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Problemas de la ensefianza de la Epistemologia, la Metodologia y la practica de investigacion

en carreras universitarias de Educacion.

Mg. Irene Laxalt (NEES, Facultad de Ciencias Humanas, UNICEN).

Introduccién

La ensefianza de la practica de investigacion es un tema que genera controversias. Para
algunos, el estudio de los conceptos fundamentales de la epistemologia y la metodologia
resulta necesario y suficiente para la practica de investigacion. Otros, cuestionan la
posibilidad de ensefiar a investigar si esto no estd basado en la practica efectiva de la
investigacion, imposible de llevar a cabo en los cortos tiempos de las asignaturas
cuatrimestrales. Los Talleres o seminarios de tesis ubicados generalmente al final de los
trayectos formativos resultan espacios insuficientes para que los estudiantes desarrollen en
forma completa su preparacion para el trabajo de investigacion de sus tesis de grado. Este
trabajo presenta algunas reflexiones didacticas que apuntan a problematizar la ensefianza y el
aprendizaje de la Epistemologia, la Metodologia de la investigacion y la préctica de
investigacion en carreras de Licenciatura en Educacion de la Universidad Nacional del Centro
de la Provincia de Buenos Aires, Argentina.
Las reflexiones son producto de algunos afos de experiencia como docente a cargo de
espacios curriculares de las carreras de Ciencias de la Educacion (CE) y Educacién Inicial
(EI) de la Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires cuyos objetos de
ensefianza son las reflexiones epistemologicas sobre las Ciencias Sociales, las tradiciones y
enfoques metodoldgicos en el campo de lo social y la elaboracion de anteproyectos de tesis de
grado. Las asignaturas que enmarcan dichas reflexiones son: Introduccion al Conocimiento
cientifico (1° afio de CE), Metodologia de la Investigacion | (1° afio CE), Metodologia de la
Investigacion Il (4° afio El) y Seminario de tesis (4° afio EI). En esta presentacion
describimos las decisiones didacticas respecto de los contenidos ensefiados, especialmente las
secuencias y actividades que se desarrollan con las/os alumnas/os, y problematizamos dichas
decisiones sirviendonos, en algunos casos, de las voces de las y los estudiantes en grupos
focales convocados a tal fin.
Presentamos dos hipotesis didacticas que pretendemos discutir y problematizar:

1- Las reflexiones sobre la construccion del conocimiento cientifico en el campo de lo

social se ensefian y aprenden de manera mas fructifera si parten o se relacionan con
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cierto “dominio empirico” que funciona como referente de las interpretaciones y
teorizaciones epistemoldgicas (Garcia, 2001).

2- La construccién y delimitacién de un problema de investigacién para llevar adelante
en un trabajo de grado puede ser abordado desde diferentes estrategias que no
entiendan al taller de tesis como el Unico lugar donde las y los estudiantes comiencen
a pensar en sus problemas, sino que sea un proceso en el marco de las asignaturas que
conforman la carrera y en el contexto de los problemas que los grupos de
investigacion de la institucion vienen desarrollando, en estrecho dialogo con las ideas
y expectativas de los sujetos de aprendizaje.

A continuacion desarrollamos cada una de estas hipotesis didacticas, su funcionamiento en
experiencias aulicas concretas y ciertas reflexiones que abonen a una pedagogia de la
formacion en investigacion (Wainerman y Sautu, 2015).

Un “dominio empirico” para construir reflexiones epistemologicas

La materia en la que ensefiamos algunas reflexiones sobre la construccion del conocimiento
de lo social se denomina Introduccion al Conocimiento cientifico de 1° afio de las carreras
CE y EI. La asignatura constituye el primer espacio curricular en el que las alumnas y los
alumnos comienzan a formarse en su pensamiento epistemologico. Por ello, trabajamos
sobre algunos ejes que consideramos propededticos para el resto de su formacion en sus
practicas profesionales e investigativas. Nos proponemos introducir a los estudiantes en el
campo de las lecturas y debates epistemoldgicos y generar una actitud critico-reflexiva en

torno a la produccion del conocimiento en el campo de las ciencias sociales.

El trabajo desde hace afios nos ha permitido formular esta primera hipdtesis didactica y
proponer ciertas situaciones de ensefianza. Podriamos formular esta primera hipotesis del
siguiente modo: las reflexiones sobre la construccion del conocimiento cientifico en el
campo de lo social se ensefian y aprenden de manera mas fructifera si parten o se
relacionan con cierto ‘“dominio empirico” que funciona como referente de las

interpretaciones y teorizaciones epistemologicas.

Para fundamentar dicha hipdtesis nos servimos como herramienta conceptual del analisis
realizado por Rolando Garcia (2001) a propdsito de demostrar que la epistemologia de las
ciencias sociales es una disciplina cientifica. El autor considera que para estudiar la sociologia

desde el punto de vista epistemologico “hay tres niveles de andlisis que contribuyen a la
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formulacion de las conceptualizaciones y teorizaciones que serdn objeto de estudio de la
epistemologia (...) Cada nivel funciona como dominio, es decir como referente empirico de
un nivel superior y, es a su vez, un nivel de interpretacion o de teorizacion con respecto al
nivel inferior.”

El primer nivel estaria constituido por los hechos sociales y procesos sociales que se
considera como el nivel empirico de base. En el segundo nivel, “el socidlogo, identifica los
hechos y procesos sociales que considere significativos para su propésito y realiza con ellos
su labor teodrica”, formula una teorizacion sobre esos hechos y esquemas explicativos para
llegar a la teoria cientifica. EIl nivel anterior (N1) es el dominio empirico sobre el que se
desarrollan estan conceptualizaciones y se convierten entonces en sus referentes empiricos de
sus explicaciones. “En el tercer nivel —el nivel epistemoldgico- se toma como dominio (o
referente empirico, es decir, como algo que esta dado, las descripciones, conceptualizaciones
y teorizaciones del segundo nivel. Con base en este material se analizan los conceptos basicos
utilizados y su fundamentacion, las presuposiciones implicitas, la estructura de la (o las)
teoria (S) que se ha (n) propuesto, su capacidad explicativa, el concepto de explicacion que
esta en juego...” (Garcia: 618).

Podriamos graficar estos niveles de este modo:

| [Referente N +1=
empirico] teorizaciones de
las disciplinas

Teorizacion
Referente |—T N= datos hechos y
v empirico procesos sociales

Contiene

teorizaciones
Estos niveles de analisis del conocimiento permiten entender que las conceptualizaciones
epistemologicas son doblemente abstractas (abstracciones de segundo orden); son una
abstraccion de las teorizaciones de las disciplinas (ellas son su referente empirico) y éstas son
a su vez una abstraccion y teorizacion de los datos hechos y procesos sociales. Es decir, esas
teorizaciones epistemoldgicas se refieren a un dominio empirico que de por si es una

abstraccion. Esto implica que su ensefianza se hace muy compleja.

Problemas para la ensefianza
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El primer problema o limitante que tenemos como docentes es que la materia se ubica en el
primer cuatrimestre del primer afio. En el momento en que las y los estudiantes cursan la
asignatura diriamos que pueden realizar ciertas reflexiones como sujetos sociales de los
procesos Yy hechos en los que participan, pero no han accedido atn a conocer las teorizaciones
de las disciplinas empiricas que estudian dichos fendmenos. Con lo cual, las reflexiones
epistemoldgicas que pretendemos ensefiar, muchas veces corren el riesgo de quedar
desvinculadas de los conocimientos de las y los estudiantes como en una especie de vacio
empirico que dificulta comprenderlas y significarlas. Al no haber realizado ningun recorrido
en ningun campo disciplinar que pueda actuar como contexto empirico para comprender
dichas teorizaciones epistemoldgicas, resulta dificil su reconstruccién. Reconstruir por parte
de las alumnas y los alumnos las reflexiones epistemoldgicas a las que queremos arribar como
contenido de la materia implica un nivel de abstraccion imposible de comprender sin un
dominio empirico que actué de referencia y significacion.

Esta idea de que las conceptualizaciones epistemologicas estan fundamentadas en un dominio
empirico (el de las teorizaciones disciplinares) y que estas teorizaciones disciplinares estan
fundamentadas a su vez en su correspondiente dominio empirico, nos permite pensar que para
poder realizar esas reflexiones epistemoldgicas debemos brindar a las alumnas y los alumnos
algun dominio empirico a partir del cual poder formularlas y tematizarlas, al menos como
conclusiones provisorias. El trabajo con dicho referente empirico permite a las y los
estudiantes elaborar razonamientos a partir de los cuales conceptualizar aspectos formales y
materiales de la produccién de conocimiento cientifico en lo social (Thuillier, 2007).

En estos afos de experiencia hemos tratado de reponer algin dominio empirico para
comenzar a reconstruir esas reflexiones. ¢(De qué manera lo hemos hecho? Para cada eje
epistemologico del programa que queremos ensefiar trabajamos en primera instancia por
ejemplo, relatos ficcionales (narrativa escrita o films), analisis de fotografias, lectura y
andlisis de teorias producidas en alguna disciplina cientifica de las Ciencias Sociales o las
Ciencias Naturales, reconstrucciones historicas de casos paradigmaticos. Luego, -y una vez
que ese especie de dominio empirico ha sido comprendido-, a través de intervenciones
especificas proponemos realizar abstracciones y reflexiones epistemoldgicas. Para esta

presentacion tomamos solo dos ejemplos para mostrar a lo que nos referimos.

Primer ejemplo: pensar sobre la construccién del conocimiento a partir de un cuento
El primer caso se refiere a reflexiones epistemoldgicas a partir de un cuento. Nuestro

propdsito es que las y los estudiantes comiencen a pensar y posicionarse como sujetos
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cognoscentes y desnaturalizar el proceso por el cual conocemos como un proceso de reflejo
de la realidad. Por otro lado, esta situacion didéctica pretende “preparar el terreno” para
comenzar a comprender los conceptos de compromiso y distanciamiento de Norbert Elias a
los que recurrimos para problematizar la construccion del conocimiento de las ciencias
sociales y el papel de los cientificos en esa construccion. (Elias, 1990). Se trata del cuento
“Un descenso al Maesltrom” de Edgar Allan Poe, usado por el propio Elias en su libro.
Solicitamos a las y los estudiantes leer el cuento y luego analizarlo segliin un conjunto de
preguntas. En la siguiente tabla puede verse la guia de andlisis (derecha) y los ejes que
pretenden abordarse (izquierda).

La primera pregunta apunta a comenzar a
pensar sobre la relacion sujeto-objeto en

todo acto de conocimiento (tanto sea el

GUIA DE LECTURA Y ANAUISIS

UNIDAD INTRODUCTORIA

Bibliografia:

conocimiento de la vida cotidiana como el paskwBm.

- BERGER, P- LUCKMANN, T.: (1966) L3 |
construccion social de la realidad. Cap.11: Loz i
fundamentos del conocimiento en la vida

cientifico).

Las preguntas 5, 6 y 7 apuntan a analizar

Guia de lectura:

las posiciones tomadas por los personajes

Luego de leer el cuento, piensa y responds
por escrito las siguientes preguntas:

del cuento respecto de su relacion con la

diferencian?

2) :Qué sabian los pescadores del lugar? iDe donde provenia ese conocimiento?
£COmO construyeron 505 conocimientos?

3) ¢Por qué la pesca no se desarrolld como siempre habia sido?

naturaleza, con ellos mismos y con los

otros en esa situacion en la que se

5} iCudles son las posiciones de los protagonistas y las diferentes manerasde
resolver £33 situacion problematica?
6} ¢Por gué te parece gue Jos dos hermanos resuglven de forma diferente 2l

encuentran envueltos. Apuntan a los

conceptos de compromiso y

navegaciony la pesca?
7) Describe como razona el pescador que se sahva cuando estd inmersoenla
situacion.

distanciamiento.

El resto de las preguntas pretenden poder
identificar en la obra algunas categorias
tedricas aprendidas que utilizan Berger y
Luckmann para el andlisis de Ila
construccion del conocimiento de la vida

cotidiana.

En general, las alumnas y los alumnos logran identificar las diferentes miradas (formas de
conocer y percibir) el Maelstrom, aunque a veces confunden cual es la mirada del
protagonista, ya que su relato del suceso no esta tan claramente diferenciable: comienza el

cuento con una voz narrativa en primera persona que luego narra en su interior lo contado por
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el protagonista. La actividad requiere de mucho intercambio, de ir y volver al cuento para
poder identificar parrafos en los que esas diferentes miradas estan explicitadas. La puesta en
comun se centra, en una primera instancia, en identificar cada una de esas miradas (la del
narrador, la del protagonista, los pescadores del lugar, el de antiguos gedgrafos, el de la
Enciclopedia Britéanica, la del hermano que finalmente muere) y caracterizarla identificando
parrafos que permitan esa descripcion. Partimos de la idea de que la Gnica manera de conducir
a reflexionar sobre aspectos abstractos es generando un permiso para comunicar Sus
interpretaciones sobre el cuento, confrontarlas con sus compareros y con el texto para ir
construyendo una interpretacién comdn.

Luego, realizamos algunas preguntas que intentan desprenderse del ejemplo, generar una
abstraccion y pasar a reflexionar sobre los aspectos que nos interesan: sobre el acto de percibir
y conocer. Algunas preguntas disparadoras que realizamos son: ¢Estas miradas, son todas
iguales? ¢De qué dependen que sean diferentes? ¢Por qué son diferentes? ¢En qué son
diferentes? Si podemos identificar varias miradas sobre un mismo objeto, ¢eso quiere decir
que hay varios Maesltrom?

Realizamos entre todas y todos un punteo de qué aspectos son los que hacen diferentes estas
miradas. Por altimo, elaboramos una especie de conclusion provisoria: cada mirada (esa
forma de percibir y conocer) es una construccion, una representacion de lo real. La
insatisfaccion de las miradas proviene de los aspectos que la mirada o el punto de vista ha
seleccionado y dejado de lado otros. Cada mirada ha seleccionado algunos aspectos y dejado
otros de lado. Ese punto de vista, no es individual, de cada sujeto, sino que es social. A las y
los estudiantes obviamente les parece ridiculo pensar en que si hay variadas miradas sobre el
Maelstrom, entonces hay varios vortices. Nosotros aprovechamos para explicitar algunos
supuestos que retomamos a propdsito de muchos contenidos del programa: la idea de un
realismo ontoldégico minimo y de un relativismo gnoseoldgico; la distincidén entre objeto real
y objeto de conocimiento. También las y los iniciamos en analizar la independencia del objeto
en todo acto de conocimiento y la necesariedad del sujeto en ese acto.

La conclusién provisoria que elaboramos con las alumnas y alumnos esta referida a que
siempre percibimos y conocemos un objeto desde un punto de vista (fondo de informacion)
que pone en relieve algunos aspectos y deja de lado otros. No es posible el conocimiento sin
un punto de vista. Pero eso no quiere decir que los objetos que conocemos sean creados por
nuestros puntos de vista. Existen en la realidad independientemente de nuestro acto de

conocimiento, tienen su propia naturaleza.
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Estas reflexiones abstractas han sido comprendidas por las y los estudiantes, las escribimos y

seran reutilizadas, profundizadas y ampliadas a propdsito de otros contenidos.

Segundo ejemplo: reflexionar sobre la construccién del objeto a partir del estudio del COVID

En este segundo ejemplo, partimos de analizar un hecho actual vivido por las y los estudiantes
para comprender como diferentes disciplinas realizan recortes conceptuales para estudiar
dicho fenémeno, es decir, como construyen objetos de conocimientos diversos. Desde el afio
2021, trabajamos a partir de la vida cotidiana transformada por el ASPO durante la pandemia
del COVID.

Se inicia la actividad con la entrega de notas periodisticas que recogen resultados provisorios
de las investigaciones que comenzaron a realizarse desde el 2020 y que representan a
diferentes enfoques disciplinares sobre fendmenos asociados al COVID. Los articulos son los

siguientes:

Texto 1: “La Tregua, la muerte y el coronavirus”. Por Alberto Kornblihtt. Bidlogo molecular.
28 de abril de 2020

Texto 2: ¢Por qué fracasan todas las estrategias para frenar los contagios? Daniel Feierstein,
Sociologo. 2 de septiembre de 2020.

Texto 3: «Aislados, sin sus amigos, los adolescentes quedaron encerrados en sus propios
miedos». Toporosi, psicoanalista. 16 de marzo de 2021.

Texto 4: Nueve de cada diez pacientes presenta anticuerpos tres semanas después de la
infeccién. Andrea Gamarnik, jefa del Laboratorio de Virologia Molecular. 14 de enero de
2021.

Texto 5: ;Coémo se muere en cuarentena? Laura Panizo Doctora en Ciencias Antropologicas,

experta en muertes extraordinarias. 20 de mayo de 2020.

Se reparte por pequefios grupos esos articulos con una guia de preguntas. En la puesta en
comun, logran darse cuenta que el fendmeno en términos ontoldgicos es el mismo, pero sin
embargo se establecen ciertos problemas de investigacion segin puntos de vistas tedricos
disciplinares y tedricos sustantivos diferentes.

En las siguientes imagenes podemos ver las preguntas a partir de las cuales debian analizar

los textos seleccionados y las notas en el pizarrén tomadas por la docente.
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¢Como se estudia la pandemia por
Covid-19?

éCudl es el punto de vista desde el cual se
estudia el fenémeno?

éCuadl es el tema que abordan?

éCudl es el recorte efectuado por el punto de
vista?

PANDEMIA POR COVID-19

BIOLOGIA B
MOLECULAR ~ #, 7.7 e L
;..,0 'f

/ol
i

Estos analisis permiten significar e interpretar de mejor modo los planteamientos realizados
por Bourdieu (1973) acerca de la construccion del objeto.
Algunas conclusiones a las que se arriban y que se ponen en relacion con el dificil texto del

autor.

La realidad se estudia desde enfoques disciplinares diferentes. Ciencias facticas o empiricas.
(Cs. Naturales/ Cs Sociales. Objeto: realidad sensible/puede observarse/ método/ validacion
empirica)

Cada campo disciplinar recorta (construye) objetos de conocimiento diferentes. «El punto de
vista crea el objeto»

Delimitacion de los campos cientificos. «Una ciencia no podria definirse por un sector de lo
real que le corresponderia como propio. No existen sectores fijos de la realidad a los que deba
corresponder una ciencia determinada. Es la ciencia la que recorta el sector de la realidad que
se siente capacitada para investigar, explicars.

Esos recortes son tedricos- conceptuales. «Lo que delimita a las disciplinas no son las
relaciones de las cosas entre si, sino las relaciones conceptuales entre problemas.»
Conceptos.

Esos recortes (problematicas) estan historica y socialmente construidas. (problemas de un
contexto historico y social especifico explicados con las herramientas conceptuales de la

época).
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«Lo real no tiene nunca la iniciativa puesto que solo puede responder si se lo interroga. El
vector epistemoldgico va de lo racional a lo real y no a la inversa, de la realidad a lo general».
«Los hechos no hablan», la teoria los hace hablar.

El objeto real, lo que realmente acontece, es el punto de partida de la ciencia. Los fenémenos
son tomados como lo dado. Las ciencias empiricas se refieren a algun aspecto de lo real.

El objeto cientifico (objeto de conocimiento) es un sistema de relaciones expresamente
construido. El pensamiento del cientifico pone en relacion (una relacion pensada, tedrica) los
aspectos de ese objeto real a través de conceptualizaciones y abstracciones teoricas. El
sistema de relaciones une unos hechos con otros, los relaciona en funcion de alguna idea o
hipétesis, relacion que no realizaria el sentido comun. ldeas, conceptos e informacion

empirica se relacionan en la ciencia.

Diversas estrategias para lograr definir un problema de investigacion y no morir en el

intento

En las carreras de educacion de nuestra facultad, el porcentaje de elaboracion de tesis de
grado es muy baja. En un estudio anterior (Laxalt, Rios Cardozo, Surge, 2022) constatamos
cuantitativamente -a través del analisis de registros institucionales- que el total de las tesis
defendidas en el grado presencial desde 1997 hasta 2018 es de 61, para el caso de la
licenciatura en Ciencias de la Educacion se defendieron 46 tesis lo que da como resultado un
promedio de 2,1 tesis por afio en este periodo. Estos nimeros descienden notoriamente para la
Carrera de Educacion Inicial, cuyo total es de 15 tesis defendidas, con un promedio de 0, 7
por afio. En ese estudio, para poder realizar una descripciébn mas acotada en el tiempo,
decidimos realizar un corte segun los afios en los que fueron creados los planes de estudios
vigentes de cada carrera. Asi, tomamos para las tesis defendidas de Ciencias de la Educacién
con el plan 2001, las tesis acreditadas a partir del afio 2005 y para las correspondientes a
Educacion Inicial con el plan 2005, a partir del 2009. De esta forma, obtuvimos el siguiente
conteo: de un total de 22 tesis acreditadas en los planes de estudio vigentes, 16 pertenecen a la
primera carrera con un promedio de 1,1 tesis por afio y 6 a la carrera de Educacion Inicial, con
un promedio anual de 0,5. Asimismo, pudimos observar que los promedios de graduacion
para la licenciatura son muy bajos en periodos extensos, pero que descienden aun mas
respecto de periodos mas recientes.

Estos datos desalentadores podrian ser explicados por algunos factores: ambas carreras tienen

como titulo principal respectivos profesorados y las y los estudiantes una vez que se graddan
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de dichos profesorados se insertan rdpidamente en el mercado laboral, o las y los estudiantes a
quienes les interesa seguir su forméandose en investigacion se inscriben directamente en
carreras de posgrado saltedndose el grado, o —algo que viene sucediendo en los ultimos afios-
la dificultad que implica en el proceso de formulacién del anteproyecto de tesis delimitar un
problema de investigacién produce abandonos y frustraciones.

Por una razén u otra, la elaboracién de las tesis en las carreras de educacién en nuestra
institucién se transforma en un problema que necesita urgente resolucion. Resulta un desafio
para la ensefianza disefiar dispositivos que tiendan a que las y los estudiantes culminen sus
procesos de formacion en investigacion elaborando sus tesis de grado.

En vistas a pensar sobre dicho dispositivo, en este apartado presentamos la segunda hipotesis
didactica, aquella que considera que la construccion y delimitacion de un problema de
investigacion para llevar adelante en un trabajo de grado puede ser abordado desde diferentes
estrategias, en el contexto de los problemas que los grupos de investigacion de la institucion
vienen desarrollando, en estrecho didlogo con las ideas y expectativas de los sujetos de
aprendizaje.

Problemas para la ensefianza

El Seminario de Tesis de la carrera de Educacion Inicial se dicta en el dltimo cuatrimestre del
4° afio de la carrera en El. Como en otras pocas universidades nacionales, la carrera
contempla tanto la formacion de profesorado como de licenciatura. El plan de estudios prevé
que la formacién epistemologica metodoldgica se brinde en ciertas asignaturas, a saber: se
inicia en el primer afio con Introduccion al Conocimiento Cientifico, continua en 3° afio en
Metodologia de la Investigacion | (enfoque cualitativo), Metodologia de la Investigacion 11 en
4° afio (enfoque cuantitativo) y culmina con el Seminario de Tesis.

Asi, este seminario-taller es el ultimo eslabdn en la cadena de la formacion que prepara a las
estudiantes en practicas de investigacion en el campo socioeducativo como parte de su futura
practica profesional. Esta disefiado como un espacio curricular con una alta carga horaria (6
horas semanales) y concurren a €l quienes desean realizar la tesis de grado para acceder a la
licenciatura. En general, al ingresar al taller, las alumnas presentan recorridos y expectativas
diversas: estan quienes se han recibido recientemente del profesorado, se encuentran insertas
en el mercado de trabajo y desean culminar también la licenciatura; aquellas que continGan
con materias del profesorado (con rezago en las cursadas y finales) y se inscriben como en
una especie de inercia a seguir cursando; también quienes poseen el titulo de profesoras hace

afios pero vuelven a la universidad para seguir conectadas con el estudio. La cantidad de
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inscriptas oscila entre dos y ocho por afio, cuando el promedio de matricula en el profesorado
fluctda entre 20 y 30 estudiantes aproximadamente. Vemos asi que es baja la cantidad que
decide continuar con la licenciatura.

Tal como hemos sefialado, el problema principal con el que nos encontramos en el taller de
tesis es la construccién del problema de investigacion a desarrollar en la tesis de grado. Con la
intencion de colaborar en esa definicion, el taller contempla un conjunto de actividades que
pretenden presentar la mayor diversidad posible de herramientas para ir construyendo los
problemas de investigacion. Al iniciar la cursada, las alumnas tienen puntos de partida
diversos: en general, muy pocas han definido un tema de interés mientras que la mayoria
declara nunca haberse puesto a pensar un posible problema que las interpele para desarrollar
sus tesis. Por ello, desarrollamos simultaneamente actividades sobre tres ejes que
consideramos complementarios

a- Actividades tendientes a avanzar en la produccion propia de los items del anteproyecto:
debate, escritura y sucesivas revisiones del tema, el problema, los objetivos, las preguntas, las
estrategias metodologicas; busquedas bibliograficas autdbnomas en sitios y repositorios;
elaboracion de fichas de analisis de investigaciones que pueden constituirse en posibles

antecedentes del problema o del marco tedrico.

b- Actividades tendientes a vincularlas con grupos de investigacion ya consolidados
pertenecientes al NEES (Ndcleo de Estudios Educacionales y Sociales de la FCH de la
UNICEN) para conocer qué se investiga y de qué manera so lo hace en dichos grupos asi
como las posibles problematicas que en el marco de esos proyectos podrian transformarse en

problemas de estudio de las tesis a realizar.

c- Actividades de analisis tedrico y metodoldgico de tesis de grado y proyectos de tesis ya
realizados y acreditados con el objetivo de examinarlos en tanto productos escritos: los
componentes desplegados, las fundamentaciones realizadas, los datos analizados, la

coherencia tedrica y metodoldgica plasmada en una forma discursiva especifica.

Por Gltimo, este conjunto de actividades se acompafian con la lectura de textos de corte
epistémico-metodoldgico cuando se los considera un aporte valioso para el avance en los
anteproyectos de tesis. Creemos que el papel de los textos de metodologia resulta un aporte
para construir los objetos de investigacion, pero siempre de una manera “subsidiaria”. La
meta-reflexion metodoldgica no resuelve las cuestiones de la investigacion, la usamos en

circunstancias especificas, para profundizar por ejemplo en la forma en que se sistematizan
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los antecedentes, en las fundamentaciones metodologicas, en la explicacién de como se
construye un problema de investigacion. Pero, de ninguna manera la lectura y estudio de este
tipo de bibliografia es suficiente para colaborar en la construccion de los futuros problemas de

investigacion.

Mirar con otros 0jos

El punto de vista de quienes ensefiamos necesariamente debe entrar en dialogo con el punto
de vista de las estudiantes. Solo asi podremos comprender como establecer puentes entre esas
expectativas y conocimientos y el contenido que debe ser ensefiado. Para cumplir con este
objetivo invitamos a algunas estudiantes -que habian discontinuado la cursada del taller- a
participar de un grupo focal con el objetivo de conocer como significan la formacion en
investigacion, como viven el proceso de comenzar a elaborar su proyecto de tesis y de qué
manera transitan este espacio curricular. De algun modo quisimos comenzar a conocer su
punto de vista para enriquecer nuestra mirada y captar la complejidad del problema.

A los fines de este trabajo solo tomaremos algunos aspectos que nos parecen relevantes a
partir de las palabras de estas estudiantes con la intencion de repensar el modelo didactico con

el que formamos en investigacion.

Construir el propio problema es un problema

Quienes trabajamos en los talleres o seminarios de tesis 0 como directores/as de tesis sabemos
que las y los estudiantes cuando comienzan a delimitar el problema de investigacion
seleccionan temas muy amplios, demasiado abarcativos que requieren de mucho trabajo para
circunscribirlos y recortarlos. Ese recorte implica ir y volver sobre los materiales de lectura,
escribir y ensayar maneras de escribirlo, revisar, volver a reformular. Es una tarea ardua que
necesita de un trabajo intelectual exigente, pero es algo esperable ya que estan aprendiendo a
hacerlo. Segun las palabras de las estudiantes, esta complejidad estd conjugada con otros

aspectos.

a) Se conjuga con el efecto de incertidumbre que implica ir pensando mientras se va
escribiendo e ir escribiendo mientras se va pensando (esa funcién epistémica de la escritura).
Se convierte en una dificultad poder sostener la provisionalidad de lo escrito y del
pensamiento. Tolerar (sostener mentalmente) que el problema primeramente formulado vaya

cambiando, que algunas preguntas o hipotesis que se van definiendo también se reformulen,
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que la lectura de una investigacion antecedente haga repensar nuevamente los objetivos
genera un efecto de “no avance”, de “estancamiento”, de no tener ‘“nada en concreto”.
Construir un problema para investigar es un proceso de busqueda caracterizado en principio
por la incertidumbre y el esfuerzo medido a largo plazo, requiere de disponerse a escribir,
confiar y entregarse a la utilidad inestimable de los bosquejos, esbozando ideas sueltas,
armando cuadros o esquemas, borroneando lo escrito y volviendo a empezar. Esta dimension

parece ser frustrante para las alumnas que cursan el taller.

Escuchemos sus palabras

Al: A mi me parecié muy abstracto por ahi, si bien en lo tedrico lo veiamos (se refiere a los
materiales metodoldgicos tipicos de componentes de un proyecto) y en la lectura era
entendible cuando lo teniamos que llevar a la practica de trasladar un tema de la realidad
para hacer ese recorte ahi se me complicaba y sobre todo formular las preguntas, los

Ppropositos ...
Entrevistadora: por qué decis abstracto

Al: porque como que estaba todo pero yo no lo veia en concreto, ibamos de acé al proposito,
de aca a la pregunta, era todo muy correlativo, que tenia relacion porque si modificabas algo
lo otro también se modificaba, pero no era como esquematico a lo que estabamos
acostumbradas a hacer. Paso esto, hago esto y esto, listo lo tengo... No! Cambiabas algo y ya
todo se modificaba de nuevo, y volver a empezar de nuevo por ahi eso era lo que mas nos

confundia.

A2: Estamos acostumbradas a un proceso mas lineal a lo largo de la carrera y esto de tener
que decidir nosotras qué es lo que queremos, qué recorte vamos a hacer, yo me senti re
abrumada, y ahora qué hago, para donde salgo...me agarro justo empezando a trabajar,

pero me costo eso la idea de no saber para donde salir.

Al: porgue por mas que haya un esquema del tema, las preguntas, los propositos y demas, no
es que primero hago los propositos, después hago esto, no es como una planificacion que

hacemos en otras materias, todo va cambiando, se va relacionando.

El hecho de no saber cuando la vas a terminar, no sabés si esta bien asi, y le falta, siempre le
falta como una vuelta de rosca, estamos acostumbradas a otro proceso y a otra formacion en

ese sentido.
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b) Se conjuga con el problema de hacer oir la propia voz, actuar como autoras ya que escribir
una tesis requiere un nuevo posicionamiento enunciativo. Segun sus palabras, durante la
formacion han tenido pocas situaciones en las que tenian que elaborar su propio punto de
vista. Por el contrario, en el taller de tesis “estd todo a tu cargo”, hay que tener cierta
autonomia en el trabajo de investigacion. Durante la formacion, las estudiantes consideran
que reproducen las voces de los autores, y cuando les toca a ellas ejercer esas practicas de
producir lo propio, desarrollar sus voces, les resulta muy dificil. Segln su vision, “son muy
pocas las catedras que incentivan a la produccion propia, a construir conocimiento desde las

ideas de los autores y no tanto a reproducir lo que plantean los autores.”

Al: Si bien a lo largo de la carrera hacemos producciones propias, trabajos, preparamos
finales con temas propios, vos tenés la teoria y los profesores/as nos ensefian la teoria y
bueno... es como que nosotras ponernos en primer plano esos autores y decir (con la tesis)

bueno esto lo tengo que elegir yo, la autonomia...

A3: si bien hay catedras que apoyan muchisimo la produccion propia también hay muchas

catedras que son muy de la reproduccion de las voces de los autores...
Al: hacerlo todo vos, es mucho mas dificil.

A3: son bastantes pocas las catedras que apoyan e incentivan a la produccion propia, a la
reflexion propia, a construir todo desde las ideas de los autores, esto de reproducir lo que
plantean y la investigacion es mas desde esta otra perspectiva, se trata de escribir algo
propio. El taller de tesis propone algo bastante diferente a lo que estamos acostumbradas a

hacer.

Al: lgual estad buenisimo porgue te pone en el lugar de decidir, aca tengo que decidir yo,

pero también esta esa parte que nos cuesta un monton.

A3: la investigacion requiere mas autonomia aun que el profesorado.

Tal como sefialan Schiavinato y Cavallini (2020:3) “la incorporacion al campo académico
supone cambios en la identidad de les tesistas, quienes, paulatinamente, construyen una voz

propia dentro de un campo disciplinar.”

¢Donde y cuando se ensefia a investigar?
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Las estudiantes tienen su propia vision respecto de cuando deberia empezar la formacion en
investigacion. Sus voces analizan el problema desde el inicio como una cuestion colectiva que
abarca a toda la carrera. Cuestionan el lugar que se le otorga a la investigacion en la carrera,

pero no s6lo en el plan de estudio, sino al interior de cada cétedra.

A3: Se podria trabajar de a poco lo que es investigacion... llegar distinto. Tener una
produccién que fuiste construyendo a lo largo de la carrera, llegaste con algo que fuiste
construyendo.

Ad4: Si vos vas trabajandolo a lo largo de la carrera, ya sea en materias, de a poco eso, yo
creo que llegas distinto a elaborar esa tesis que a que te agarre en el Ultimo afio que decis
ahora qué hago? Poder llegar con algo al ultimo afio, con un tema que lo fuiste trabajando,

lo construiste a lo largo de los afios, desde el segundo afio.

A3: es una carrera que te ahoga, esta muy desordenada, cuesta encontrar el ritmo, las
relaciones entre las catedras, entonces es una carrera en la que queda muy relegada la

investigacion... es tanto lo que te lleva lo cotidiano...

Al: tiene que ver como terminas la carrera... Terminds la carrera... tenés ganas de elaborar
la tesis pero estas tan cansada de las horas de estudio que decis, bueno no seé si ahora me
quiero poner de nuevo a estudiar... Es una prdactica profesional posible que solo se empieza a

mostrar en el ultimo afio de la carrera.

A4: Y desde el inicio de la carrera... yo cuando entré a la carrera dije bueno voy a hacer
docente y por ahi después en el cuarto afio ves otras practicas, decis esto también me gusta es
como que la investigacion es otra rama entre tantos cosas a las que nos podemos dedicar.
Esta buenisimo desde el principio poder tener esta opcién desde el principio, no lo pensas al
principio te ves trabajando en una sala y a medida que vas avanzando se te presenta como

otra opcién. Esta buena ver esa opcion desde el principio.

Al: hacerlo mas transversal

Sus palabras nos abren a nuevas preguntas: ¢sera posible pensar en una formacion en
investigacion “a través del curriculum” (Carlino, 2012). ;Podremos de alguna manera
propiciar que al mismo tiempo que se ensefian las teorias sustantivas en las diferentes
disciplinas y subdisciplinas en las distintas materias se reconstruyan los problemas que les

dieron origen, las preguntas que se hicieron y los modos en los que se produjeron esos
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conocimientos también en el marco de cada asignatura? De esa manera, ¢beneficiariamos la

formacion en investigacion?

Asi, las voces de las estudiantes nos desafian a seguir pensando sobre la pedagogia de la
formacion en investigacion, tanto en términos pedagdgicos, institucionales o curriculares,
como respecto de aspectos especificos de la investigacion -delimitacion del problema,
elaboracién de los marcos analiticos, definicion de las estrategias metodologicas. Nuestro
compromiso es seguir problematizando la elaboracién de la tesis como un proceso que
articula multiples instancias formativas a lo largo de toda la trayectoria de cada estudiante y
de toda la carrera.

Reflexiones finales

Los dispositivos de ensefianza presentados en este trabajo pretenden seguir pensando sobre la
ensefianza de la epistemologia, la metodologia de la investigacion y la practica de
investigacion en la formacion de grado en carreras educativas. Nos debemos Ia
documentacion de estas experiencia sde ensefianza para realizar analisis didacticos mas
completos que nos ayuden a avanzar aun mas en una pedagogia de la formacion en

investigacion.
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