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Resumen

El trabajo que se presenta a continuacion busca visualizar las implicaciones que tiene la
didactica en la formacion en investigacion en Ciencias Sociales. Se establecen algunos de
los problemas estructurales que tienen los estudiantes a la hora de enfrentarse a la
posibilidad de desarrollar una tesis, ello como producto de las insuficiencias previas de
formacion. También se pretende determinar algunas posibilidades operativas para el
mejoramiento de las competencias practicas de investigacion en Ciencia Social, mediante
el uso de la imaginacion sociolégica y la tecnologia como aliado.

Para ello se ha trabajado metodol6gicamente con informacién primaria y secundaria
proveniente de elaboraciones preliminares de ambos autores en el campo, tanto desde el
punto de vista tedrico como empirico, particularmente experiencias previas de desarrollo de
cursos de metodologia de investigacién, informatica y técnicas de investigacion, y
seminarios de tesis de la carrera de Relaciones Internacionales de la Universidad Nacional
(Costa Rica). Adicionalmente se presentan algunos datos de una encuesta producida para la
determinacion de la incidencia del uso de software en los procesos de investigacién de la
Facultad de Ciencias Sociales de esa casa de estudios superiores y datos provenientes del
Sistema de Registro Estudiantil de la Universidad Nacional.

Entre los principales hallazgos obtenidos se tiene que existe una vision burocratica de la
investigacion que incide negativamente en los procesos de ensefianza de los cursos de
metodologia, fendmenos que son reproducidos y legitimados por las otras materias de
formacién o cursos del plan de estudios o curriculum.

Se encontr6 ademas la presencia de distorsiones institucionales que desmotivan la
generacion de procesos de investigacion sostenidos con estudiantes y académicos que
permitan el desarrollo de destrezas.
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Se propone con base en la evidencia, un modelo de gestién de la investigacion de corte
participativo que promueva relaciones de poder diferenciales entre docentes y estudiantes,
que tenga como sustento de fondo la idea de taller de investigacion como experiencia vital
académica para el desarrollo de la pasién intelectual, versus el modelo de la investigacion
como medio para alcanzar solamente un producto de graduacion.

Introduccion

Es comun observar que en la literatura social y en la jerga de uso comun, el concepto
“sociedad del conocimiento” ha tomado una gran popularidad. Las razones son multiples y
escapan por mucho a las intenciones de este trabajo.

No obstante, la sociedad del conocimiento como concepto nos ubica de buena manera en el
tema de fondo que nos convoca. El término se utiliza ac4 desde la perspectiva de D. Bell, es
decir, la visualizacion de la sociedad post- industrial con una economia centrada en
servicios y con una clase técnica profesional altamente calificada que seria responsable de
una cadena expansiva de utilizacion del conocimiento tedrico para generar procesos
disruptivos y no disruptivos de innovacion. En este movimiento, el progreso tecnologico y
la investigacion son elementos medulares de la generacion de desarrollo (Bell, 2001).

En tal movimiento, uno de los elementos mas destacados tiene que ver con la
diversificacién, expansion y profundizacion de la investigacién en diferentes esferas
sociales incluidas la academia y la industria. Por otro lado, existe en esta sociedad del
conocimiento una profundizacion de las actividades econémicas basadas en conocimiento.

Una sociedad donde un sector académico-profesional vinculado ampliamente a las
dindmicas productivas, permite comprender la expansién del mercado del conocimiento en
todos los niveles, incluidos los sociales.

Si bien es cierto a nivel discursivo siempre se ha hablado de la mision de las universidades
de formar gente con capacidad de investigar, hoy en dia, en la sociedad del conocimiento,
el discurso de los centros de ensefianza superior de que “aqui formamos profesionales que
saben investigar”, es cada vez mas reiterado ante la exigencia del mercado laboral. Pero
;se pasa de lo retorico a la practica? ;Forman las universidades profesionales que presentan
como un sello imborrable la capacidad de investigar?

Si tomamos cualquier plan de estudios de una carrera de Ciencias Sociales o de otros
campos, veremos que sustancialmente se componen de un conjunto de actividades
curriculares denominada “cursos” o “materias”. Aunque existe un clasificacion de éstas
segun su caracter mas teorico o practico (cursos tedricos, practicos, o tedrico-practicos), lo
cierto es que en la mayoria de ellos priva el componente teérico. A diferencia de la
enseflanza de la Medicina, que gira principalmente en los centros hospitalarios, en las
Ciencias Sociales la formacion se encierra en las universidades, con un altisimo
componente teérico, no obstante de que disponemos —muchas veces sin utilizarlo- de un
enorme laboratorio cuyo acceso es gratuito: la sociedad.



Esa manera de ensefiar repercute en los rasgos del producto (el graduado) que nuestra
empresa (la universidad) genera: una persona muy buena para repetir lo que aprendi6 en los
libros y en las clases de los profesores, pero no tan habil para producir nuevo conocimiento
(via investigacion) y para parir ideas creativas o innovadoras. Curiosamente, el nuevo
profesional en Ciencias Sociales ha estado cuatro, cinco o seis afios, sometido a un discurso
que privilegia el “cambio social” pero —con excepciones muy meritorias- no se les ha dado
a esas personas las herramientas para que sean capaces de hacer ese cambio. Aun mas,
algunas veces se parte del supuesto de que el cambio llegara producto de una revolucién o
de un lider carismatico, y por lo tanto, se da cierta despreocupacion entre los individuos
por ser agentes de cambio en la familia, en la empresa, en la comunidad, en el grupo de
pares.

Se trata pues de una formacion en Ciencias Sociales que privilegia el respeto a la autoridad
(del profesor, del autor del libro o del articulo) y la memorizacién de las ideas de esa
autoridad, mas que una formacién basada en el pensamiento critico. Una formacién teérica-
repetitiva-memoristica- que no se basa, como en nuestro concepto deberia ser, en la
investigacion. Y sin embargo, buena parte de nosotros, docentes, nos denominamos
“constructivistas” o “socio-constructivistas”, no obstante de que muchas veces nuestros
cursos giran en torno a lecciones magistrales, en donde el profesor, cual Pavo Real, hace
gala de su plumaje y arrincona a los estudiante a simples espectadores de su belleza
intelectual.

Sabemos perfectamente que hoy en dia, un diploma universitario sirve de poco si no
certifica que su poseedor maneja una serie de conocimientos, de habilidades, de destrezas,
de actitudes y de aptitudes. Los conocimientos son valiosos: de hecho, en una carrera
universitaria, en cada curso que el estudiante matricula, adquiere conocimientos. Pero ellos
son insuficientes sino van acompafiados de otros procesos cognoscitivos. Una persona
graduada con honores en Relaciones Internacionales, Contaduria, Sociologia, Derecho,
Ingenieria de Sistemas o en cualquiera otra carrera, en una excelente universidad, puede
durar poco en su trabajo pues la realidad laboral —al igual que la vida personal- implica
elementos que van mas alla del conocimiento especializado o técnico. Un individuo puede
saber mucho en su campo, pero puede ser incapaz de producir por él mismo nuevo
conocimiento, no es creativo, emprendedor, audaz, no puede afrontar situaciones de
cambio, de incertidumbre, es incapaz de tomar decisiones, no es emprendedor ni lider, no
puede imaginar escenarios futuros, se cierra a aprender de otros campos.

Producir nuevo conocimiento a través de la investigacion: la universidad que no faculte al
estudiante en esta destreza lo estd defraudando. Esa universidad podra estar formando
individuos que repiten lo que dicen los libros y los profesores, pero no seres pensantes y
creativos que produzcan los conocimientos nuevos que demanda la cambiante sociedad.
Los conocimientos que los alumnos aprenden en la universidad tienen una vida util
limitada. ¢Y después qué sucedera? Si la universidad le ensefi6 a ese profesional a
investigar, a aprender a aprender, €l seguira en el mercado laboral. Si no le inculc6 esa
habilidad, sera un graduado con dificultades para permanecer en una organizacion y para
realizarse profesionalmente.



La investigacién constituye una destreza indispensable no solamente en la actividad
académica sino también en el ejercicio profesional del trabajador: en el ambiente laboral
el graduado se enfrenta cotidianamente a creatividad, la innovacién y la resolucion de
problemas de la empresa, y todo esto solo se consigue a través de la investigacion
(cientifica).

En trabajos previos hemos sefialado al menos cuatro problemas importantes en términos del
papel de la Universidad en la generacion de este conocimiento teérico para la
profundizacion del papel del cientifico social en las dindmicas estructurales, a saber:

e Un triple problema o tripode que caracteriza el proceso de ensefianza-aprendizaje en
Ciencias Sociales en nuestras universidades: serias debilidades e inadecuadas
estrategias didacticas de nosotros los docentes en los cursos de metodologia, escaso
desarrollo de la destreza de la investigacion en los (as) alumnos (as) y en los
mismos profesores, y el sindrome Todo Menos Tesis (TMT) (Soto, 2013).

e La investigacién vista como una actividad para la obtencion de un titulo y no como
un proceso que tiene impacto en la formacion integral del estudiante, lo que genera
como consecuencia que la competencia investigativa no esté siendo priorizada en el
proceso de formacion (Salas A. , 2014)

e La idea que no es necesario desarrollar la destreza de la investigaciéon pues esta no
se requiere en la empresa y solo es necesaria en los laboratorios cientificos y
circulos académicos, parte de una separacion entre el ejercicio profesional y el
académico de una carrera, premisa que es en gran parte artificial (Soto, 2013, pags.
21-31). Innovacion y creatividad son los aspectos mas cotizados en el mercado
laboral y solo se consiguen con la pasion y capacidad investigativas.

e Una falsa transversalidad de la investigacién en los programas de estudio que se

vuelve en contra de la adquisicién de competencias especificas a nivel practico para
indagar (Salas D. , 2013, pags. 28-47).

En el marco de lo que se espera de la investigacién y de los problemas encontrados
previamente por ambos autores en otras indagaciones, se ha decidido trabajar de cara a
profundizar con esta reflexion en las siguientes lineas:

1. Visualizar las implicaciones que tiene la didactica en la formacion en investigacion
en ciencias sociales.

2. Considerar algunos de los problemas estructurales que enfrentan los estudiantes a la
hora de desarrollar una tesis como producto de las insuficiencias previas de
formacién.



3. Determinar algunas posibilidades operativas para el mejoramiento de las
competencias practicas de investigacion en Ciencia Social mediante el uso de la
imaginacién sociologica y la tecnologia como aliado.

Se espera que los insumos planteados permitan profundizar en una tarea que encierra
muchas acciones especificas desde la cotidianidad de la academia, espacio que ademas es
absolutamente natural, para los actores estratégicos de generacion de cambio, los profesores
y los estudiantes.

1. Elementos Conceptuales Basicos
La investigacion politicamente correcta y el ejercicio responsable de la Pasion

En las dinamicas de ensefianza de la investigacion en Ciencias Sociales son bastante
comunes las posiciones que privilegian la forma al contenido. Suele pensarse primero en el
medio antes que el fin, teniendo como consecuencia que el magquillaje (procedimientos
estandarizados de formular el objeto de estudio) resultan mas importantes que el rostro
detras de él (la propia area estratégica de ejercicio profesional).

Esto genera diferentes consecuencias operacionales que influyen en la conducta de los
principales actores de la trama educativa, los profesores y los estudiantes. Por un lado, los
primeros deben tomar decisiones sobre apostar a la reproduccion de un discurso
especializado, puro, politicamente correcto que privilegia el deber ser o dejar que sus
estudiantes descubran sistematicamente mediante ensayo — error nuevas vertientes teorico-
metodoldgicas y estratégicas para encaminarse en el ejercicio de la investigacion. Es claro
en este sentido, que la segunda opcién para la estructura formal y antigua de la academia,
de corte adulto-céntrico y vertical, resulta en no pocas ocasiones peligrosa.

Por otro lado, los estudiantes se ven en una disyuntiva sobre la cual es dificil tomar
decisiones, a saber: hacer o no hacer caso a lo que le dice su profesor o tratar de seguir sus
instintos o su olfato en relaciéon a lo que significa “relevancia tematica”. Si deciden ser
irreverentes y seguir sus ideas por mas incipientes que estas puedan ser, tendran un choque
con la autoridad del experto-profesor y posiblemente pierdan el curso. Ahi se comienza a
afectar negativamente la enseflanza de la metodologia de la investigacion, ya que
sistematicamente se castra la posibilidad de que el estudiante piense por si mismo.

Se esperaria que en una tradicion de este tipo, los resultados deberian acercarse a lo que en
teoria los que ensefian investigacion hacen. No obstante, es comun visualizar como los
docentes justifican lo que los alumnos no hacen bien apelando a que estos no entienden “el
fondo” de lo que es investigar, sea censurando el hecho de que estos sean simples
reproductores de ideas de otros. Arguyen los profesores para justificar su incapacidad para
enseflar a investigar (muchas veces originadas en el hecho de que ellos mismos no son
investigadores), que también son necesarias grandes reformas en las mallas curriculares
como panacea para solucionar el problema.



Agreguemos a esto otro comodin repetido constantemente hasta el cansancio por el
profesorado: las deficiencias de los estudiantes en materia de “parir ideas” y de investigar
se deberian a la mala formacion que el alumno recibi6 durante su educacion primaria y
secundaria. Ergo, el profesor universitario sale libre de toda culpa en un juicio en donde él
es a la vez parte acusada y juez.

¢Como se percibe a si mismo el alumnado en materia de investigacion?

En ejercicios de investigacion previos, desarrollados con estudiantes de carreras de
Ciencias Sociales de la Universidad Nacional, se consult6 sobre el factor de habilidades de
investigacion. Para ello se aplicaron un conjunto de escalas que permitian visualizar
algunas de las principales percepciones estudiantiles sobre el tema. Se pregunté en
concreto sobre el enfoque de los trabajos de investigacion que tenian que desarrollar en
cursos que propiamente no eran de metodologia de investigacion'. Algunos de los
resultados encontrados se reproducen a continuacion.

En primer lugar, conforme al grafico 1, los estudiantes perciben que la naturaleza de los

trabajos de investigacion en los cursos tematicos (que no son de metodologia de la
investigacion) se limitan a revisiones bibliograficas.

Grafico 1

! El tamafio de la poblacién estudiantil de la Facultad de Ciencias Sociales de Universidad
Nacional actualmente, segln los datos del Sistema de Registro de la Universidad Nacional, es de
3550, donde se establecid una muestra de 346 con un margen de error 5%, confiabilidad 95%)
Los insumos preliminares que aca se presentan se dan sobre la base de 100 casos, que han sido
generados a partir de muestreo aleatorio simple utilizando como marco muestral, la lista de cursos
por carrera que se imparten en el segundo semestre del 2013 en la Sede Omar Dengo. El
instrumento es un desarrollo propio de cuarenta preguntas. De estas, solamente un 10 % son
abiertas, el 15% son cerradas dicotomicas y el 75 % restante son items de formato Likert de
escalas categéricas donde se mide percepcion. Los factores de medicidn fueron: formacion previa
en investigacion, cantidad de cursos del &rea, ubicacion en la malla curricular, transversalidad de la
investigacion, practicas de campo, alfabetizacion tecnoldgica y adquisicion de habilidades béasicas
de investigacion. El alfa de cronbach fue de .7. Se trabajaron hip6tesis de asociacion, moderacion y
prediccion. Para mayor profundizacion puede consultarse Salas D, Alfaro M (2014). Competitividad
Pais: Entre los instrumentos de comercio y las capacidades de las personas. Dos estudios de caso.
Cuadernos de Estudio Nueva Década, Escuela de Relaciones Internacionales, Universidad
Nacional de Costa Rica.



Percepciones de los estudiantes con respecto a la naturaleza de las
investigaciones generadas en cursos que no son de investigacion
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Estos datos introducen un elemento que es medular ya que de alguna manera evidencian
que efectivamente los estudiantes estan haciendo lo que aprenden. Es decir, en su practica
real cuando los alumnos dicen hacer investigacion, en realidad lo que estan haciendo son
recopilaciones bibliograficas. ;Y por qué hacen esto? ;Seran que estan desobedeciendo las
instrucciones del equipo docente? Para nada. Hacen esto porque tanto sus profesores de
metodologia de la investigacion como los de los demas cursos del plan de estudios,
manejan una concepcion de la investigacion en donde esta se asimila a recopilacion
bibliografica. Y para cerrar el circulo vicioso escuchemos la sempiterna queja/pretexto de
los docentes revestida con ropaje ético: “ los estudiantes solo hacen copy-paste”.

Si nosotros los profesores creemos que nuestra labor consiste en repetir teorias y libros de
origen europeo y estadounidense y rechazamos a priori la idea de construir nosotros
(estudiantes y docentes) nuevos conceptos y enfoque tedricos desde el sur, desde América
Latina, ¢por qué quejarnos de que los estudiantes hacen simples revisiones bibliograficas e
incurren en copy-paste? Ellos simplemente estan siguiendo nuestro modelo pedagégico!
En algunos casos no solo repetimos y memorizamos los que otros escribieron desde otras
latitudes y para otras situaciones, sino que mediante un mecanismo cuasi-religioso
conducimos a que los estudiantes rindan culto y adoren estas teorias.



Es evidente que el problema del escaso desarrollo de capacidades indagativas esta en la
forma como los estudiantes internalizan la cultura de la investigacion.

En este estudio realizado, el 90% de los estudiantes sefial6 que las perspectivas con las
que investigaban las habian aprendido igual tanto en las clases de metodologia como en
cursos tedricos o de naturaleza no metodologica. En ambas modalidades la indagacion se
asimilaba a recopilacién bibliografica.

Estos datos permiten documentar lo que se ha venido sefialando en otros articulos sobre la
presencia de una perspectiva burocratica de investigacion. Esta es transmitida por los
profesores de metodologia, pero expresada en la practica por el resto de la comunidad
académica que la acepta socialmente y la reproduce en los distintos ejercicios o rituales de
paso formales.

Hace muchos afios Charles Wright Mills apuntaba al respecto:

“El concepto de la ciencia social que yo sustento no ha predominado ultimamente. Mi
concepto se opone a la ciencia social como conjunto de técnicas burocrdticas que impiden
la investigacién social con sus pretensiones metodoldgicas, que congestionan el trabajo
con conceptos oscurantistas o que lo trivializan interesdndose en pequernios problemas sin
relacion con los problemas ptiblicamente importantes. Esos impedimentos, oscuridades y
trivialidades han producido actualmente una crisis de los estudios sociales, sin que sefialen
en absoluto un camino para salir de ella” (Mills, 1971, pag. 39).

En un sentido similar indicaba Peter Berger:

“Al mismo tiempo, es totalmente cierto que algunos socidlogos, especialmente en Estados
Unidos, han llegado a interesarse en las cuestiones metodoldgicas a tal grado que han
dejado de interesarse en la sociedad. En consecuencia, no han descubierto nada de
importancia acerca de algtn aspecto de la vida social, puesto que en la ciencia, como en el
amor, el concentrarse en la técnica es bastante probable que conduzca a la impotencia”
(Berger, 1976, pags. 27-28).

Estos elementos sefialan la existencia de una perspectiva en la cual, lo importante para la
investigacion es que tenga una estructura formal, un conjunto de pasos y de reglas
burocraticas, independientemente de la relevancia de lo que se indaga. Es decir, se
privilegia que el trabajo que se hace sea medianamente articulado conceptualmente, aunque
su fondo sea socialmente irrelevante. La consecuencia son productos de investigacién que
tienen un 80% de marco tedrico, un 5% de resultados, 5% de conclusiones y
recomendaciones y el resto de bibliografia®.

2 En ejercicios desarrollados con estudiantes de los cursos Informética y Técnicas de investigacion,
se les ha solicitado que realicen una observacion de las distintas tesis y proyectos de graduacion
de la Escuela de Relaciones Internacionales. Esto se ha hecho en los Ultimos cuatro afios. Lo
interesante que es la estadistica suele variar poco.



En este punto es necesario establecer matices importantes. Por un lado, se piensa que la
forma de romper con esta l6gica burocratica, esta directamente asociada al ejercicio de la
pasion como valor intelectual. Eso no significa para nada la pérdida de la objetividad. El
mismo Berger en su cuestionamiento a la invitacion a la sociologia que hiciese afios antes,
seflala que existe hoy o bien la tendencia a la formalizacion excesiva de la ciencia social, o
en su defecto la pérdida sistematica de la objetividad (Berger P., 1992, pag. 25).

Es posible que los problemas de planteamiento de investigaciones en Ciencia Social desde
la academia, pasen por una profunda distorsion que se encuentra en el origen de las
practicas sociales de aquellos llamados “Cientificos Sociales”. La evidencia concreta de
ello, esta directamente relacionada con el impacto (y el prestigio social) de Socidlogos,
Politélogos, Historiadores, Trabajadores Sociales, en el proceso de toma de decisiones de
la sociedad: ¢cudntas de nuestras investigaciones inciden en definicién de politicas publicas
en materia de pobreza, desigualdad social, violencia familiar, etnocentrismo,
discriminacion? ¢Cuantas de las investigaciones sociales producidas en nuestras
universidades y en algunos centros académicos privados sirven de base para la redaccion
de proyectos de ley del parlamento, decretos del poder ejecutivo, o medidas de gobiernos
municipales? Y el tema de fondo: ;cudles son las motivaciones que nos llevan a investigar?
¢Investigamos apara aprobar el cursos o para graduarnos o investigamos para resolver
problemas sociales apremiantes y tener una mejor convivencia social?

Sobre esta ultima inquietud se establece la idea de fondo en este apartado. Si no existen
motivaciones trascendentes que lleven a un investigador a enfrentarse con un tema, un
problema y una forma de acercamiento a la realidad consistente con una visién objetiva, se
estara en incapacidad de enfrentarse al reto de aportar soluciones sobre el rumbo social. Si
no se cuenta con pasion motivadora que se exprese en Molinos de Viento importantes
socialmente que permitan que mas Quijotes—investigadores pueden ir mas allad de los
intereses sectoriales, nos remitiremos como academia a privilegiar a miedosos duefios de
ideas que se auto exilian en la biblioteca por temor de salir a enfrentar a eso que usualmente
desde perspectivas mas asépticas se suele llamar “objeto de estudio”.

Esto lleva a tres cuestionamientos medulares:

e Estamos formando cientificos sociales apasionados con capacidad de poder ver las
riendas finas de las relaciones de poder que encierran los fendmenos sociales? ;O
mas bien nos limitamos a formar observadores que al no tener capacidad de
investigar quedan atrapados en esas mismas relaciones?

e Es posible que los problemas de adquisicion de habilidades de investigacion estén
en el fondo relacionados con académicos que han encontrado en esta institucion
social, una dinamica tranquila para escribir comodamente ciertos productos y asi
ascender en los regimenes de carrera académica, pero que lo que producen tienen
pocas proyecciones de incidencia social?



e Cémo entonces se construye la ruta institucional en la que esta forma de hacer
“investigacion” se legitima? O dicho de otras maneras: ;como se da el proceso
social mediante el cual se califica de “investigacion” un producto que no cambia
nada, que no tiene incidencia social?; ¢cémo se dio el proceso social en las
universidades mediante el cual se legitim6 asignarle el calificativo de “tesis” a un
documento que no sostiene ninguna tesis?

2. La ruta de la impotencia: implicaciones que tiene la didactica en la formacién
en investigacion en ciencias sociales.

Existe dentro de la formacion universitaria una ruta que se reproduce en muchas instancias
educativas a lo largo de América Latina y que podria catalogarse para propdsitos
explicativos como “la ruta de la impotencia”. Esto porque de alguna manera es a partir de
este recorrido en el tiempo de una malla curricular que los estudiantes van cultivando esa
incapacidad para el desarrollo de investigacion.

El cuadro 1 da cuenta de como se manifiesta esto. Aunque los datos corresponden al afio

2007, en el momento que se habia detectado, constatamos cotidianamente que se sigue
reproduciendo a lo interno de la estructura universitaria:
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Cuadro 1
Comportamiento de La promocion de investigacion mediante los cursos de Bachillerato y Licenciatura de las carreras de |a Facultad de Ciencias Sociales de 2 Universidad Nacional de
acuerdo a datos de http:llwww.fos.una ac.cr para el 2007

Camera Cursps | Cursos de Felacion % Cantidad Canfidad de Nivel en e Retacion Cantidad de | Cantidad de Relacion

Diglomad | investigacion Curso cursos Curs0s ue 58 Porcentual | cursos oursos parcentual

0 diplomado investigacion’ | bachilerato | investigacion encoenran | Bachilerato | licencialura | dedicados a Camera

Total curses Bachilerato Cursos/ investigacion
investigazion Licenciatura
Total cursos
Historia NA NA hA 42 B LAY 14.28% Noreporta | Noreporta dato | Mo reporta
dafo dato

Estudios NA NA NA 2 Tyl 4% T 3 4285%
Sociales
Sociologia NA NA NA 3 5 LAY 14.28% 12 2 16.80%
Planfficacion NA NA NA 4 3 LIy T.14% 10 2 0%
5003
ESTRA NA NA NA 4 LILY TV 10.86% 1 2 0%
Educacion 23 0 0% n 1 v 455 1 4 36.38%
Comercial
Administracion a 0 0% n 1 v 312% 10 4 36.38%
de Oficinas
Relaciones NA NA MA 4 3 Iyll T3% 11 2 0%
ntemacionales
Economia NA NA MA 4 3 LILIV 1.5% 1 2 0%
Psicologia NA NA NA 4 2 Iyl 487% 1 2 0%
Total Facultad | 0% 7 P B% i 3 26580% |
Fuente: ) ' '

Salas D{2007) . El papel de Ia investigacion en Ciencia Social para &l desarrolo de la innovacidn

En este cuadro es posible notar como los cursos de investigacién en el bachillerato
universitario, corresponden al 14% del total de la malla en el mejor de los casos, y al 4% en
el peor de los escenarios. También evidenciamos que en la licenciatura estos pasan a ser el
42% de los cursos de las mallas en el panorama mas optimista, y el 17% en el pesimista.

La ruta entonces toma la siguiente forma:

1. Se da pocos cursos de metodologia en el grado que se combinan con cursos que si
bien no son de investigacion tienen a esta como eje transversal del proceso didactico
y pedagogico.

2. No se promueven experiencias de practica de investigacion en campo, sino
recopilaciones bibliogréaficas.

3. Se le pide al estudiante que para licenciarse debe desarrollar una investigacién.

4. En otras palabras, aunque en promedio la formacion en investigacién apenas ha
ocupado el 15% del total del plan de estudios (en el escenario mas optimista de
acuerdo a los datos expresados anteriormente), el producto que se solicita para
graduarse es una investigacion.
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En los cursos tedricos-practicos eventualmente puede promocionarse el desarrollo de
practicas especificas de campo como mecanismo de acercamiento de estudiantes a
indagaciones concretas de la realidad sobre la cual podria incidirse. Sin embargo, si no
existe solidez en lo que se busca de estas, puede tener resultados contradictorios con
respecto a lo que se esperaba. En indagaciones previas se encontré el siguiente
comportamiento:

Cuadro 2

Percepcion de los estudiantes con respecto al aprendizaje aportado por las practicas

en lugares especificos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vilidos No responde 5 5.0 5.0 5.0

Un gran aprendizaje 10 10.0 10.0 15.0
Un aprendizaje 30 30.0 30.0 45.0
importante
Un aprendizaje medio 36 36.0 36.0 81.0
Poco aprendizaje 12 12.0 12.0 93.0
Ningutn aprendizaje 7 7.0 7.0 100.0
Total 100 100.0 100.0

Fuente: Salas, D Alfaro, M (2014)

Estos datos son interesantes. Solamente un 40% considera este tipo de ejercicios como
un gran aprendizaje o un aprendizaje importante. El resto de los que respondieron, 55%,
lo valoran de medio a ninguno. Conforme se avanza en la carrera, este ejercicio de salir
y ver las necesidades de la calle disminuye como estrategia intencional de las unidades
académicas. Nuevamente mas que respuestas se generan preguntas:

1.

¢Coémo un estudiante de afios superiores podra generar propuestas de investigacion
solidas con base en las necesidades reales si la cercania con la realidad disminuye a
medida en que avanza en su carrera ?

¢Puede responder este tipo de comportamiento a una logica de control de mercado y
de competencia de parte de los profesionales que se encuentran dando los cursos de
investigacion? O dicho en términos mas duros: ;se estara ensefiando a no-investigar
para que los nuevos graduados, al no adquirir las capacidades de creatividad e
innovacion, no duren mucho en el mercado laboral? Sin embargo, mas que a un plan
maquiavélico, creemos que esta cultura de la no-investigacién victimiza tanto a
formadores como futuros graduados, ambos prisioneros de esta jaula de hierro.

¢Qué consecuencias tiene esto en las modalidades de graduacién? ;Por qué las
universidades, si bien en sus discursos reconocen la necesidad de la investigacion,
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cada vez se vuelven mas flexibles y menos exigentes en las modalidades de
graduacion? Y volviendo a la “ruta de la impotencia”: ;cudl fue el proceso de
“psicologia institucional” mediante el cual la universidad comenzé a premiar la
capacidad de memorizacion y repeticion literal (no de creacién y de innovacion) de
autores y teorias en las denominadas “pruebas de grado” como mecanismo de
graduacion?

4. ¢Qué efecto tiene este tipo de elemento con la competitividad de las carreras y el
aporte de conocimientos para la innovacion en los respectivos campos?

El fenémeno que se destaca de la ausencia de investigacién, no solamente afecta a los
programas de grado y a nivel de licenciatura, sino que poco a poco pero de forma sostenida
comienza a generar consecuencias en programas de posgrados de manera importante.

El comportamiento en la Universidad Nacional de Costa Rica apunta cada vez mas a la
reduccion sistematica del grado académico (bachillerato y/o licenciatura) con el cual se
incorporan o ingresan los estudiantes a los posgrados existentes. Esto responde a una
l6gica mediante la cual el alumnado asume que tendra mayores posibilidades de insercion
al mercado laboral con un titulo de posgrado que con solo la licenciatura.

Por ejemplo, se tiene para el 2012, el comportamiento de ingreso de estudiantes por grado
al programa de Maestria en Relaciones Internacionales y Diplomacia de nuestra institucion
fue el siguiente:

Grafico 2
Grado académico de los Estudiantes que ingresaron a la Maestria en
Relaciones Internacionales y Diplomacia en el periodo 2008-2012

M Bachillerato M Licenciatura

Fuente: (Salas D. , 2012)
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Es posible notar como el comportamiento de esta maestria es similar al del resto de
programas en universidades publicas y privadas de nuestro pais; es decir, las personas
ingresan cada vez mas a las maestrias con bachillerato universitario y no con licenciatura.
Una de las primeras consecuencias es evidente: no han realizado una tesis de licenciatura y
arrastran y reproducen en el posgrado su incapacidad de investigar.

Y las universidades no han tomado consciencia de un fendmeno de drasticas dimensiones:
como ya no se hace tesis (ni en licenciatura ni en maestria), se perdi6 la veta principal de
investigacion en nuestras Ciencias Sociales, cenicienta perenne de nuestro sistema de
ciencia y tecnologia cuando se trata de asignar fondos financieros a la investigacién.

Este fenémeno igualmente aparece asociado a nivel de las graduaciones de la propia
institucion educativa en un periodo mas amplio tal y como se evidencia en el gréafico 3:

Grafico 3
Graduados de la Universidad Nacional de Costa Rica por grado académico para el
periodo 2009-2012
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Fuente: Elaboracion Propia con base en Datos de del Departamento de Registro,
Vicerrectoria Académica y Direccion de Docencia, Universidad Nacional. Consultado de
http://www.registro.una.ac.cr/see/index.php?
option=com_content&view=article&id=71&Itemid=112

Es claro que pese a que el comportamiento de los graduados de bachillerato tiende a la
subida, los programas la graduacion de licenciatura y de maestria apenas se viene
recuperando de un descenso significativo, dado a partir del 2010.
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Y en un ejercicio de imaginacién sociol6gica esto nos debe conducir a una pregunta capital:
en el caso de Costa Rica en donde existe un sistema de acreditacion de carreras
universitarias (SINAES) y una amplia gama de bachilleratos universitarios en multiples
universidades privadas, ¢no deberian las universidades publicas apostar mds por
posgrados ligados a investigacion de alto nivel con pertinencia social? Esto por supuesto
sin descuidar algunos estudios de grado clave para el desarrollo del pais y no siempre
rentables para la l16gica mercantil de algunas universidades privadas.

Pero sigamos con nuestro hilo conductor: aunque posiblemente los estudiantes ingresan
luego del bachillerato a programas de licenciatura o maestria, muchos de estos no llegan a
graduarse, con lo que ensanchamos las cifras de egresados de programas. La condicién de
“egresado” se ha convertido en nuestro medio universitario en un verdadero limbo, donde
almas en penas pagan su condicion de tener un titulo de graduado universitario a nivel de
bachillerato universitarios y haber completado los cursos de la licenciatura o de la
maestria, pero no hay accedido (y muchos no lo haran) a la salvacién reconfortable que da
la conclusion del trabajo final de graduacién.

3. Buscando Principes donde hay sapos... problemas estructurales de la
formacion estudiantil que inciden negativamente en el desarrollo de tesis

Se da una serie de distorsiones en el proceso de socializacion de la investigacion que hacen
que exista una amplia complejidad en el proceso de elaboracién de una tesis. El primero de
ellos se encuentra relacionado con los vulnerables niveles de formacién previa en
secundaria: esto sin lugar a dudas es un dato evidente; lo malo que es que nosotros,
profesores universitarios, hemos sacralizado esta deficiencia para librarnos de nuestra gran
culpa en el hecho de no desarrollar una cultura de la investigacién en la educacion
superior.

En investigaciones previas se han encontrado las siguientes evidencias (Salas A. , 2014):

e Solamente 3 de cada 10 estudiantes sefialan estar completamente de acuerdo o
de acuerdo en relacion a que la investigacion fue un contenido suministrado en
la formacion secundaria. Esta proporcion es la misma que indica haber visto
temas como el método cientifico y ejercicios practicos de indagacion.

e (Cuando se pregunta por contenidos especificos tales como estadistica

descriptiva y célculo inferencial, solamente 1 de cada 10 estudiantes mencionan
haber tenido formacién en esta linea.

e Lo curioso del caso, es que al menos 5 de cada 10 participaron durante su
formacion secundaria en ferias cientificas.

Se tiene entonces que de acuerdo con esta perspectiva, es posible que la investigacion esté

siendo vista como una actividad, no como un proceso que tiene impacto en la formacion
integral del estudiante.
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Si este es el panorama desde la secundaria, al llegar a la universidad existe de alguna
manera un rezago importante para enfrentarse a un conjunto de contenidos que seran clave
para toda la vida universitaria del estudiantado.

El salto que tiene que dar el alumnado supone el desarrollo de niveles de abstraccion
grandes. Por ejemplo, en los primeros afios de carrera se ven expuestos a areas como la
epistemologia, la metodologia y la estadistica. En casos mas extremos, también deben
encontrarse con técnicas y herramientas de software especializados para la investigacion,
de los cuales saben muy poco y posiblemente jamas han imaginado las posibilidades de
entrar a profundizar sobre la realidad social con este tipo de instrumental.

Ademas, la perspectiva con la cual el propio profesor o profesora de metodologia se
posiciona como actor educativo es clave para el éxito o fracaso del estudiante en el entorno
de la investigacion a tempranas edades de formacion universitaria. Es claro que en este tipo
de ensefianza tematica, existen relaciones de poder desiguales. Particularmente en
investigacion esto es comun, ya que aunque desde el punto de vista de construccion
cientifica existen parametros establecidos y claramente aceptados por la comunidad, es
posible visualizar muchas versiones libres de lo que cada elemento constituye. De hecho la
frase tipica del estudiante que aprende investigacion puede llegar a ser algo como esto: “...
el profesor X dice que la forma de hacerlo es esta, el profesor B dice que es de otra manera
y el profesor de metodologia me ensefia una tercera”. Por supuesto que la consecuencia
sera el planteamiento de la duda sobre cual es la adecuada. Agreguemos a ello las rencillas
personales, las mentalidades de campanario y los celos profesionales al interior de la
comunidad docente, en donde es frecuente que un profesor se crea el mejor y desacredite
antes los alumnos lo que hacen sus colegas. El climax de esto es el académico que se
percibe a si mismo como el investigador por excelencia, aunque en no pocos casos el tipo
de investigacion que ha hecho es el que él ensefia: recopilaciones bibliograficas.

La manera en la que el académico resuelve el asunto tiene consecuencias muy grandes en el
producto de la formacién, el graduado. Repitamos: lastimosamente somos muy buenos
produciendo personas que repiten lo que aprendieron en los libros y recitando en los
examenes de memoria las clases de los profesores, pero no tan habiles para producir nuevo
conocimiento (via investigacion) y para parir ideas creativas o innovadoras. Esto es una
realidad y el panorama no es tan oscuro: el problema capital aparece cuando como docentes
creemos que esa situacion no se puede superar, que no se puede desarrollar una cultura de
la investigacién en estudiantes que viene con esa deformacién de la educacién media o
secundaria.

Y en este punto hay que decir algo con toda claridad: que los profesores universitarios no
sean investigadores “profesionales” no significa que no puedan ensefiar a investigar. O
para decirlo de otra manera: un excelente investigador, ganador de un Nobel de Ciencias,
puede ser un rotundo fracaso como docente de metodologia de la investigacion sino
presenta la pasién por ensefiar. Por el contrario, un docente novato en investigacion puede
ser la persona que forme investigadores.
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Obviamente para ello hay condiciones indispensables: el profesor dictador, el que cree por
encima de sus alumnos y los trata de “igualados” cuando estos quieren una cercania
intelectual con él, el que se refugia en la “autoridad sacra” del maestro para esconder sus
debilidades investigativas, ese profesor constituye la antitesis del formador de
investigadores. Por el contrario, el docente que hace del aula y de las experiencias extra-
clase, laboratorios participativos de investigacion, esta bien encaminado, al igual que aquel
que quiere aprender a aprender junto con los alumnos.

Similar efecto negativo tiene el profesor que aunque sepa investigar y tedricamente sepa
también ensefiar como hacer investigacion, es avaro en cuanto a socializar y democratizar
conocimientos. Expliquémonos. Es frecuente ver como en la academia suelen existir
duefios de temas. Esto provoca que alguien interesado en indagar ciertas areas, un
estudiante o un tesiario por ejemplo, tenga de alguna manera que pagar “derecho de piso” o
sufrir la sancién politica por meterse en areas profesionales que eventualmente son de otros
campos o de otros “propietarios” de esas parcelas del conocimiento. Igualmente las
disciplinas estan pensadas como pequefios feudos donde existen barreras dificilmente
perceptibles, pero si claramente ubicables cuando de sanciones se tratan. Esta forma de
razonamiento ha empobrecido a cada disciplina individualmente y a las Ciencias Sociales
en su conjunto.

Tal practica posiblemente haya respondido a una estrategia de protecciéon académica. Si se
observa con detenimiento, se llegara a la conclusiéon de que en una dinamica de mercado, si
existen pocos oferentes, es casi un hecho que existira monopolio o bien oligopolio. Si
ademas los demandantes de los servicios son limitados, la consecuencia directa sera un
aumento significativo en los precios. Resulta tenebroso pensar que en ocasiones los
académicos podamos tener el poder de eliminar nuestra competencia potencial (el
alumnado por ejemplo) durante el proceso de formacién. Ya que no se puede eliminar
materialmente, es posible que algunos expulsen a los potenciales estudiantes talentosos de
areas en las que ellos investigan para no tener un comportamiento nocivo para sus intereses
en la oferta de mercado.

Algo similar sucede con el ejercicio profesional en ciertos campos. Resulta interesante
notar como cada vez mas las batallas de los Colegios Profesionales apuntan no a un
mejoramiento de la estructura de conocimientos, sino a crear requisitos institucionales que
hagan necesarios los procedimientos en los cuales tienen expertiz. Desde esa dimension la
flexibilidad metodolégica podria parecer un ejercicio de irreverencia. Y aqui aparece un
claro conflicto: mientras que la realidad social exige cada vez mayor inter y trans-
disciplinariedad, los departamentos o escuelas universitarias y los Colegios Profesionales se
encierran en logicas feudales: el que abre los ojos mas alla de la disciplina académico-
profesional corre el riesgo de ser exiliado.

Este asunto de dificultades para desarrollar una cultura de la investigacion en la
universidad, en el campo de las Ciencias Sociales, es especialmente grave cuando se llega
a la posibilidad de hacer una tesis. ¢Por qué?
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No es sino hasta este afio 2014 que se comienza a implementar en la Universidad Nacional
la estadistica para poder visualizar el mecanismo por el cual se gradua el estudiante. Pese a
que este dato atn no es procesado, es posible que la tendencia sea al desarrollo de otras
modalidades diferentes a la tesis, por la ausencia de los conocimientos basicos para
desarrollar un proceso que apunta a la produccién de conocimiento. Por ejemplo, para el

caso de la Escuela de Relaciones Internacionales de esta institucion educativa, los datos son
los siguientes:

Grafico 4
Comparacion de las modalidades de graduacion de la Licenciatura en Relaciones
Internacionales (Universidad Nacional) durante los afios 2013-2014
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Fuente: Elaboracion propia con base a informacion de graduados suministrada por la
Escuela de Relaciones Internacionales, durante el primer ciclo de 2014.

En este momento, como universidad se han aprobado algunas otras modalidades de
graduacion, tal como indica el cuadro 3:
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Cuadro 3

Distintas modalidades de graduacion de licenciatura en la Universidad Nacional de

Costa Rica para 2014

Modalidad

Caracteristicas

Producto final esperado

Tesis de grado

Trabajo de investigacion

Aporte original

Usa determinadas teorias y conceptos,
hechos, fenémenos, problemas y procesos
para generar conocimientos.

Maximo de dos proponentes

Requiere de la presentacion de un
anteproyecto por parte de estos ante la
comision de trabajos finales de graduacion.

Documento escrito  que
aborda, el tema o problema
investigado, propésitos u
objetivos, referentes
tedricos o conceptuales, la
metodologia, los resultados,
recomendaciones y
conclusiones obtenidas.

Proyecto de
graduacion:

Actividad tedrico-practica

Dirigida al planteamiento, diagnostico y
disefio de estrategias para resolver un
problema concreto, o a la preparacion
sistematica y ejecucion de una actividad
especifica fundada en los conocimientos,
habilidades y
competencias inherentes al perfil de salida
del estudiante. La modalidad podra ser
desarrollada en forma individual o grupal
con un maximo de tres estudiantes; requiere
la presentacion de un anteproyecto por parte
de estos ante la comision de trabajos finales
de graduacion

Finaliza con un informe del
proyecto y su respectiva
presentacion o  defensa
publica ante un tribunal
evaluador. Tanto el informe
escrito como la defensa oral

abordaran, entre  otros
aspectos: el tema o
problema investigado,
propositos

u objetivos, diagnostico,

metodologia y la propuesta
de solucion al problema con
sus respectivas evidencias.

Practica
dirigida:

Es una practica en la que el estudiante aplica
sus conocimientos, habilidades y destrezas a
una situacion particular relacionada con el
objeto de estudio de la carrera que cursa.
Esta modalidad sera desarrollada de manera
individual y se podra realizar en cualquier
lugar del pais, en una institucion publica o
privada, por un
periodo minimo de 200 horas y maximo de
400 horas. Estara bajo la direccion y
responsabilidad de un tutor, quien podra
solicitar la guia de un profesional que labore
en la entidad elegida por el estudiante.

La préactica finaliza con un
informe escrito, avalado por
el tutor, y una presentacion
puiblica ante un tribunal
evaluador. El informe
debera incluir, al menos, los
siguientes aspectos:
justificacion y lugar donde
se realizo la practica,
propésitos u objetivos,
actividades realizadas,
metodologia, resultados y
logros obtenidos.
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Prueba de

grado:

Es una evaluacion orientada a la
comprobacion del dominio integrado de los
conocimientos, habilidades desarrolladas y
destrezas adquiridas durante los estudios y
requeridas para el desempefio profesional,
en concordancia con el perfil de salida de la
carrera. La
prueba podra ser escrita, oral, una practica
de laboratorio, o una combinacién de estas,
segun las particularidades del area de
estudio y el criterio de la unidad académica.
Esta modalidad sera desarrollada de manera
individual.

No genera producto

Evento
especializado:

Corresponde a una actividad artistica,
individual o colectiva, abierta al publico,
que se presenta ante un tribunal evaluador,
el cual valora en forma integral el proceso
creativo, artistico académico y el dominio
de los conocimientos, habilidades y
destrezas alcanzadas por el estudiante. Esta
modalidad puede ser desarrollada hasta por
un maximo de tres estudiantes, y requiere la
elaboracién de un anteproyecto que debera
ser presentado por el o los proponentes ante
la comisién de trabajos finales de
graduacion

El proceso de investigacion
y de produccién, las
experiencias, la metodologia
y los resultados obtenidos
en el proceso y la
presentacion del evento
especializado se detallan en
una memmoria.

Reconocimient
o} de la
produccion:.

Es el proceso de evaluacion de la
produccion personal de cada graduando, la
cual cuenta con reconocimiento nacional o
internacional, en el campo especifico del
plan de estudios del que es egresado,
siempre y cuando no se haya tomado en
cuenta en un proceso previo de la carrera o
de acreditacion por experiencia. En esta
modalidad, el postulante debera presentar
sus atestados ante la comision de trabajos
finales de graduacion, quien los analizara y
emitira una resolucion = debidamente
razonada

No genera producto,
reconoce produccion previa

Pasantia:

Es una experiencia tedrico-practica que
permite a un graduando vincularse con el
ejercicio profesional y aplicar las
competencias adquiridas durante su
formacion. Puede llevarse a cabo en
instituciones publicas o privadas, nacionales
0 extranjeras.

El proponente debera
realizar la presentacion
puiblica de la experiencia
académica desarrollada en
el proceso de la pasantia,
ante un tribunal evaluador.
El informe final, entre otros
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Esta modalidad sera desarrollada de manera
individual y tendra una duracion no menor
de ocho semanas; requiere la presentacion
de una propuesta por parte de cada
graduando ante la comision de trabajos
finales de graduacion, previamente avalado
por el tutor y conocida por el profesional
que dara seguimiento al desarrollo de la
pasantia en la institucion seleccionada.

aspectos, desarrolla una
descripcion de la pasantia,
las experiencias,
metodologia, analisis de los
resultados y las
recomendaciones.

Expediente
académico:

Es una sistematizacion de trabajos y
proyectos elaborados por el postulante
durante su proceso formativo sobre un
determinado tema, relacionado con el objeto
de estudio de la carrera.
Requiere la elaboraciéon de un plan de
trabajo que debera ser presentado en forma
individual por el postulante ante la comision
de trabajos finales de graduacion.

El informe final incluira, al
menos, el analisis critico y
comparativo que el
postulante realiza de su
produccion y su relacion
con las tendencias tedricas
de la disciplina. Esta
modalidad concluye con la
presentacion publica de la
experiencia ante un tribunal
evaluador.

Articulo
Cientifico:

La elaboracion del articulo cientifico deriva
de un trabajo de investigacion, diagnostico,
ensayo, experimento o profundizacion en un
area de conocimiento particular del ambito
disciplinar de la carrera.
El articulo debe ser aceptado para su
publicaciébn en una revista indexada, y
presentado de manera publica ante un
tribunal evaluador.

Articulo Cientifico en
revista indexada

Ensayo:

Consiste en un escrito en prosa, de indole no
ficcional, en que mediante el andlisis, la
documentacién académica y la
interpretacién, se desarrolla en forma
creativa, coherente y  solidamente
argumentada un tema,
en cualquiera de sus variedades 'y
derivaciones. La elaboracion es individual.
El estudiante contara con libertad
interpretativa, metodolégica y tedrica, y
debera demostrar buen dominio
bibliografico del tema tratado, con

Ensayo
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conclusiones afines a las dreas de
conocimiento propias
del programa de estudio cursado. Su
extensiéon no serd menor a ochenta folios
tamafio carta, escritos a doble espacio.
Requiere la presentacion de un proyecto de
escritura por parte del estudiante ante la
comision de
trabajos finales de graduacion para su
aprobacién, y concluye con su defensa
publica ante un tribunal evaluador.

Produccion Consiste en el disefio y elaboracion de
didéactica: recursos didacticos vinculados a los objetos
de estudio de la o las disciplinas del plan de
estudios, el cual deberd ser sometido a un
proceso de aplicacion y validacion. Podra
participar un maximo de dos estudiantes
cuando sean de
la misma carrera, o hasta tres de carreras
diferentes. Requiere la presentacién de una
propuesta ante la comision de trabajos
finales de graduacion, y concluye con la
defensa publica del informe final ante un
tribunal evaluador, el cual incluye, al menos,
el analisis critico y su relacion con las
teorias y objetos del plan de estudio seguido
por el
estudiante, asi como las evidencias de
aplicaciéon y validacion de los trabajos que
se presentan.

Fuente: elaboracion propia segin ALCANCE N° 1 A LA GACETA N° 2-2013 27 de
febrero de 2013 CONSACA-030-2013

Un elemento que es importante de subrayar es que cada una de estas modalidades de
graduacion a nivel de licenciatura que ya han sido aprobadas, requiere ser discutida por
cada unidad académica, adecuando la oferta de esas modalidades de graduacién a las
caracteristicas propias de cada disciplina o carrera universitaria.

Ademas de haber generado multiples reacciones en la comunidad académica tanto a favor
como en contra, el tema de la ampliacion de las modalidades de graduacion introduce una
discusion de fondo, asociada con el titulo de este apartado. El “principe” estaria
representado para el caso, por el conjunto de capacidades para la investigacion, donde cada
una de estas modalidades (bajo los supuestos que aca se han venido trabajando en este
articulo de una ensefianza de investigacion que promueve la pasion como valor del
quehacer académico) introduce ventanas de oportunidad para diversificar las areas
tematicas de desarrollo y la forma de salida de los productos de investigacién. Pero el
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“sapo”, se encuentra asociado con la dificultad que se puede introducir para la gestion de
los procesos de graduacion de licenciatura y para la calidad del conocimiento. Esto por
cuanto si bien se aumentan las opciones de salida, los insumos de produccion siguen
siendo insuficientes. Para decirlo de manera tajante: diversificar las modalidades de
graduacion no resuelve el problema pues el “defecto de construccién” continta: la
incapacidad para investigar.

Estamos de acuerdo con que la tesis no deberia ser la tinica opcion de graduacion pues hay
muchos tipos de productos investigativos. Pero sea cual sea la modalidad, todas implican
investigacion; exceptuando a ese excelente mecanismo de memorizacion y de repeticion
representado por los examenes de grado, con el cual hemos hecho una gran contribucién a
acrecentar el orden de los Psittaciformes. Esto se percibe excelentemente en las maestrias
profesionales, en donde cada dia los gestores universitarios somos mas creativos en
inventar sustitutos de las tesis, pero como casi todas implican investigacion, cada vez se
engrosa mas la cantidad de almas en pena ubicadas en el limbo de los “egresados”.

Nos parece, de acuerdo a la evidencia que hemos presentado a lo largo de este trabajo, que
la discusion no debe ir por la linea de cual modalidad es mejor que otra ya que eso saca
potencialmente a relucir la légica que se ha venido criticando de burocratizacion de la
investigacion.

Podriamos privilegiar la modalidad de producir un articulo cientifico, serio, en revistas de
reconocimiento internacional. Pero si esto no es tarea sencilla para los propios
investigadores “consagrados”, resulta todavia mas dificil para un investigador novato. Esto
es facilmente evidenciable en el propio comportamiento de productos de investigacion para
el caso pais, tal y como podemos notar en el siguiente grafico, donde se relaciona la
cantidad de investigadores activos con respecto a las publicaciones costarricenses
indexadas en el periodo 2006-2011:

Grafico 5
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Relacién entre investigadores costarricenses activos y publicaciones costarricenses
indexadas en Scopus y Thomson

3000 -

2500 Publiciones costarricenses
revistas indexadas Scopus

2000

W Publicaciones
1500 - costarricenses indexadas
a Thomson Reuters

1000 1 B cantidad de
investigadores activos
500 A
0 1 T T T T 1

Fuente: Elaboracion propia con base en Comision Nacional de Rectores — Subcomision de
indicadores de investigacion (2012). Indicadores de la Investigacion universitaria 2006-
2012.

Producir articulos que puedan ser indexados en bases de datos con las caracteristicas de
Thomson o Scopus, para este pais no ha sido tarea facil, elemento que puede estar asociado
con el relativo estancamiento de la cantidad de los investigadores que se mantienen activos
y eventualmente, con la poca cultura de sistematizacion que puede generarse en el ejercicio
de la academia.

Es por tal motivo que se piensa que el punto central estd en identificar aquellos factores en
la dinamica de ensefianza y aprendizaje que facilitan la investigacion y aquellos elementos
que puede obstaculizarla, esto en el campo de las Ciencias Sociales. Si este proceso de
identificacion de factores estratégicos no se da, seguiremos besando sapos en investigaciéon
(cambios en las modalidades) sin tocar el problema de fondo: las capacidades reales de
investigacion.

Esto tiene implicaciones politicas importantes en el marco de construcciéon de la academia.
Podria ser una discusién sin sentido el preguntarse si una de las modalidades puede o no
aportar soluciones para mejorar la calidad de los conocimientos en un area particular. La
posicién que se sostiene es que cualquiera de ellas puede aportar, siempre y cuando la
manera como se aborde sea para desarrollar nuevas inquietudes, preguntas relevantes,
estrategias de acercamiento a la realidad que permitan evidenciar los temas que se
encuentran en lo profundo de cualquier area social.
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En este sentido conviene preguntarse los siguiente: ;de qué manera pueden potenciarse el
desarrollo de habilidades en la formacién estudiantil que permitan la utilizacién de estas
modalidades de investigacién para el desarrollo de trabajos que permitan solucionar desde
una perspectiva pragmadtica problemas especificos, generar posiciones teodricas que
cuestionen y profundicen el estado de las areas, entender el fondo por el cual los diferentes
actores construyen y actian de acuerdo a discursos concretos y como eventualmente estos
deben ser divulgados para fortalecer el sentido de comunidad académica?

A manera de conclusion

Tal y como se ha sefialado a lo largo de este documento, pese a que existen problemas
estructurales con la investigacion y su produccion en los procesos universitarios, no todo
esta acabado. Se hace fundamental repensar la ensefianza de la investigacién en al menos
tres lineas estratégicas. La primera de ellas asociada con la propia concepcion de la misma.
En segundo lugar, un elemento que potencialmente transformara las practicas tiene que ver
con la proyeccion del conocimiento que se genera y finalmente, con la sistematizacion de
este.

¢Qué podemos hacer entonces? Podemos trabajar en varias direcciones:

e Tal como en los cuentos, para encontrar principes, es necesario besar muchos
sapos. Esto aplicado a la promocion de la investigacién, significa desarrollar a
lo largo de los periodos de formacién de un estudiante universitario, la
posibilidad de que cometan errores en la practica de la investigacion. Esto
supone tener como ejes dos cosas medulares. Primero, la busqueda intencional
del principe, manifestada en la ensefianza de investigaciéon como la salida con
objetivo a la calle, a buscar problemas socialmente pertinentes que deben ser
resueltos con la competencia del cientifico social. Segundo, la posibilidad de
que las soluciones planteadas no sean las definitivas ni acabadas, producto de
un proceso de aprendizaje que no sanciona el error, sino que lo aborda como
parte integral de un proceso de mejoramiento continuo.

e Es necesario que se enfoque la investigacion como un ejercicio que plantea
como norte la resoluciéon de problemas, aunque el énfasis sea eventualmente
académico como el caso de una tesis.

e Es necesario que quien ensefia investigacion haga investigacion con sus
alumnos. La investigacion debe ser desarrollada por el docente-investigador
desde la propia academia, generando equipos con los estudiantes a partir de la
deteccién de habilidades en los cursos. Esto significa que no podemos separar
la docencia de la investigacion: ésta debe ser un verdadero eje transversal,
presente hasta en los cursos eminentemente tedricos. Incluso si se trata de
investigaciones tedricas o bien de pequefias indagaciones empiricas, es
importante que el docente y los alumnos discutan acerca del procedimiento —
metodologico- que se siguié y como mejorarlo en el préoximo estudio. Los
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miembros de la policia judicial, después de aclarar quién cometi6 el asesinato
o el robo, se retinen y discuten acerca de los procedimientos —metodoldgicos-
utilizados por los detectives, sus debilidades y sus fortalezas. Esta técnica
didactica contribuye a forjar una “cultura de la investigaciéon” en los
estudiantes, haciendo de la indagacién cientifica un hdbito profesional y
personal. Para ello, el reto medular consiste en cargar de nuevos significados a
las “indagaciones bibliograficas que como se ha presentado en este trabajo”
esconden el problema medular de la concepcion de la investigacion.

Hay que ensefiar a investigar de manera simple (que es diferente a decir: “de
manera simplista”): ¢para qué complicar las cosas, enredar a los estudiantes,
presentar lo “metodologico” como algo reservado a “especialistas”, a
“cientificos” que no salen de sus laboratorios? Podemos comenzar
ejemplificando la manera en que, todos los dias, cada persona realiza
investigaciones en su vida personal y laboral: cuando buscamos empleo,
cuando escogemos la universidad en la que vamos a estudiar, cuando
queremos obtener informacién de otra persona, cuando queremos descubrir
quién se robd algo. Posteriormente podemos extrapolar el procedimiento
utilizado en estas “micro” investigaciones a objetos de estudio de un nivel mas
“macro”. El reto medular en este sentido, estara en desacralizar la idea del
erudito que conceptualiza la sociedad, el sistema internacional, las regiones y
cualquier otro aspecto, lejos de las personas. Esto es vital para encontrar la
dimensién practica de la investigacion que llevara al tema de la pasion como
responsabilidad académica que debe ser promovida.

No perder el norte del impacto social como criterio fundamental de las
investigaciones. Tenemos que “vender” nuestros productos: esto es casi una
cuestion de ética profesional. Nuestras investigaciones tienen que tener un
impacto social, las tesis no pueden tener como destino final el estante de la
biblioteca. Pero para poder “vender”, tenemos que mejorar la calidad y
presentacion del producto. Para ello, como educadores en investigacion
debemos cultivar varios elementos medulares. Por un lado la humildad
profesional, reconocer que la ciencia tiene pretensiones discretas y no caer en
el dafiino juego de los egos académicos. Ademas debemos generar olfato para
vincular inquietudes de investigacion de estudiantes con temas de naturaleza
estratégica dentro del marco-pais y de la region centroamericana. El secreto no
esta en el tema per se sino en las conexiones que este potencia.

Para coadyuvar a lo anterior, es necesario “obligar” a los estudiantes a escribir,
a redactar ensayos. Como docentes, lo mas facil para nosotros es revisar
examenes (de preferencia de marcar con “x”). Pero eso no contribuye en
mucho a la formacion profesional del alumno. Corregir ensayos requiere mas
tiempo, pero es mas formativo, obligamos a los alumnos a parir ideas, a
producir nuevo conocimiento. Esto debe ir aparejado al ejercicio de la lectura y
de acercamiento a otras areas de conocimiento como arte y tecnologia. Si
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