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En el primer cuatrimestre de 2010 - durante la cursada de la catedra de Educacién I - se les propuso a los
estudiantes el poder cursar en forma optativa un trabajo de campo que propuso la bisqueda, la indagacién y la
sistematizacion de las experiencias pedagédgicas de Jesualdo y Luis F. Iglesias, haciendo hincapié en los aportes que
ellos han realizado al campo pedagdgico latinoamericano. Desde ese espacio, se analizaron las experiencias
pedagdgicas a partir de los paradigmas abordados en Educacion 1 y las discusiones sobre el campo pedagdgico que la
catedra busca problematizar. Las influencias que han tenido Luis Iglesias y Jesualdo para pensar sus practicas
pedagdgicas fueron muy variadas pero coinciden en haber realizado lecturas profundas sobre el movimiento de la
escuela nueva y sobre el pensamiento pedagégico de las izquierdas. Desde dichas indagaciones bibliogréficas se
pudieron establecer lazos entre las practicas pedagdgicas de ambos maestros con cuestionamientos que realizaba la
pedagogia socialista. Aunque dichas indagaciones no estuvieron propuestas de antemano, se pudo pensar en trazar
recorridos posibles para la busqueda de puentes que enlacen los problemas pedagdgicos de ambos maestros
latinoamericanos con la problemédtica que ha vivenciado el maestro socialista Vasili Sujomlinski. Sujomlinski fue
director de una escuela rural alejada de las grandes ciudades, en la aldea ucraniana de Pavlish. Sujomlinski, al igual
que Iglesias y Jesualdo, fue maestro autor de obra, ya que ha publicado varios libros sobre su experiencia docente y
fue merecedor de titulos honorificos. Junto con los estudiantes, hemos enriquecido no sélo nuestra formacién
académica, estableciendo relaciones que liguen las indagaciones realizadas con mi trabajo de tesis de la Maestria en
Pedagogias Criticas y Problemadticas Socioeducativas que busca intentar problematizar las categorias de expresion
creadora y la libre expresion que plantearon Jesualdo e Iglesias en sus trabajos pedagdgicos. Creemos importante que
los estudiantes de la carrera de Ciencias de la Educacién de la UBA, conozcan las propuestas y las acciones
pedagégicas de Luis Iglesias y Jesualdo junto con la experiencia docente de Sujomlinski; porque han pensado
politicamente el rol pedagégico haciendo cuestionamientos al sistema escolar, al lugar del conocimiento y al papel de
los estudiantes y educadores. Poder valorar dichas experiencias permitird continuar indagando y reflexionando sobre

la pedagogia enriqueciendo las miradas sobre nuestro objeto de estudio.
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Introduccion

En el primer cuatrimestre de 2010 -durante la cursada de la catedra de Educacion I.
Andlisis sistemdtico de los procesos y acciones educativas de la Carrera de Ciencias de
la Educacion de la Universidad de Buenos Aires- se les plante a los estudiantes el
poder cursar en forma optativa un trabajo de campo llamado: “Pedagogias criticas
latinoamericanas: Las experiencias de los maestros Luis Iglesias y Jesualdo” que
propuso la busqueda, la indagacion y la sistematizacion de las experiencias pedagdgicas
de Jesualdo y Luis F. Iglesias, haciendo hincapié en los aportes que ellos han realizado
al campo pedagdgico latinoamericano. Dicha instancia curricular fue dirigida por la Lic.
Inés Cappellacci, y en la misma me desempeiié como docente a cargo.

Desde ese espacio, se analizaron las experiencias pedagdgicas a partir de los paradigmas
abordados en Educacién I y las discusiones sobre el campo pedagdgico que la cétedra
busca problematizar.

Las influencias que han tenido Luis Iglesias y Jesualdo para pensar sus précticas
pedagdgicas fueron muy variadas pero coinciden en haber realizado lecturas profundas
sobre el movimiento de la escuela nueva y sobre el pensamiento pedagdgico de la
izquierda.

Desde las indagaciones bibliograficas se pudieron establecer lazos entre las préacticas
pedagdgicas de ambos maestros con cuestionamientos que realizaba la pedagogia
socialista.

Aunque dichas indagaciones no estuvieron propuestas de antemano, se pudo pensar en
trazar recorridos posibles para la bisqueda de puentes que enlacen los problemas
pedagdgicos de ambos maestros latinoamericanos con la problemdtica que han
vivenciado pedagogos socialistas.

La busqueda bibliogrifica nos hizo conocer al maestro Vasili Sujomlinski que fue
director de una escuela rural alejada de las grandes ciudades, en la aldea ucraniana de
Pavlish.

Sujomlinski, al igual que Iglesias y Jesualdo, fue maestro autor de obra, ya que ha
publicado varios libros sobre su experiencia docente y fue merecedor de titulos
honorificos (Rockwell, 1992).

Las propuestas del Trabajo de Campo

Los objetivos abordados en dicho Trabajo de Campo fueron los siguientes:

Que los estudiantes:

Conozcan la produccién de los maestros Luis Iglesias y Jesualdo, referentes importantes
de la Pedagogia en América Latina del siglo XX.

Tiendan puentes de significados entre las problematicas presentadas en las fuentes
bibliogréficas y los conceptos abordados en la materia Educacién 1.
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Tomen contacto con fuentes bibliogréificas originales y otros tipos de producciones
académicas y artisticas, y avancen en el proceso de sistematizacién y reflexion
critica de los mismos.

Contextualicen socio-histéricamente la produccion tedrica y las pricticas educativas y
establezcan relaciones entre teoria y realidad educativas argentina y
latinoamericana.

Las actividades requeridas fueron:

¢ Lecturas sobre el tema.

¢ Seleccion de documentales vinculados a cuestiones que atraviesen la
problemdtica que aborda el trabajo de campo.

Busqueda de material bibliografico y de diversas fuentes.

¢ Proyeccion de documentales.

+ Espacios de debate de alumnos que cursan la materia Educacion I acerca de las
problemadticas o ejes identificados de la Pedagogia, acompafiado con aportes
bibliogréficos.

¢ Construccién de fichaje de textos y fuentes bibliogréficas.

Construcciéon de portfolios de las propuestas pedagdgicas de los autores
abordados.

A partir de las actividades propuestas los estudiantes tomaron contacto con fuentes
bibliograficas de Luis Iglesias y Jesualdo y se pudo realizar andlisis que
problematizaron sus experiencias vinculdndolas no s6lo con acciones latinoamericanas
sino con experiencias pedagdgicas socialistas.

Las lineas tedricas recorridas fueron las siguientes:

Las ideas centrales sobre Escuela Nueva

En Europa, a finales del siglo XIX, habia cierto malestar intelectual sobre la vida que
desarrollaba la burguesia.

Varias expresiones artisticas como cientificas iban denunciando la “artificialidad” de los
procesos sociales de aquella época. Dichas criticas apuntaban directamente a la
ideologia, la moral y la estética burguesa (Caruso, 2010)

Nietszche desde la filosofia, Freud desde el psicoandlisis, Tolstoi en la literatura, entre
otros, dan cuenta en sus producciones del desencanto que se ha vivido en aquel periodo
historico.

Los sistemas educativos europeos y norteamericanos hicieron eco del desencanto que
atravesaba el pensamiento intelectual y artistico.

Ante dicho disconformismo de la época, las propuestas educativas parecian, seguin
Caruso, polarizarse en dos principios: el de autoridad y el de naturaleza. El de autoridad
estaba presente en la pedagogia positivista.
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En cambio, el naturalismo estuvo regido bajo una fuerte oposicién a la artificialidad de
la educacion escolar. El pensamiento moderno que inspir6 a esta via fue Rousseau en su
libro Emilio o de la educacién del afio 1761.

Rousseau sefialé que la naturaleza y la educacion son fuerzas que pueden coincidir.

Una de las premisas del ginebrino fue que se debe apartar a Emilio del medio social
corrompido si se quiere que sea un nifio feliz para que sea un ciudadano modelo.

El gran aporte de Rousseau a la pedagogia fue en pensar que la infancia no es un
momento de preparacion para la vida adulta, de transicion, sino una etapa especial con
identidad propia.

La corriente del naturalismo pedagdgico tiene una relaciéon compleja con la escuela.
Segtin Caruso, el problema del mismo es que tanto su mandato cientifico como moral
pueden ser realizados por fuera de la escuela como institucion moderna. Sin embargo, la
escuela nueva como movimiento nunca desestimé la escuela como institucién moderna
y hubo grandes intentos de moldearla a través de sus mandatos basicos.

Cabe destacar que dicho movimiento pedagdgico que comienza a gestarse a finales del
siglo XIX debe de entenderse como una diversidad de pensamientos y de métodos muy
diferentes entre si. Caruso sefiala que puede comprenderse como un conglomerado de
intereses, doctrinas y actitudes confrontadas.

A pesar de la diversidad de pensamientos y corrientes englobadas bajo los nombres de
Escuela Nueva, Nueva pedagogia, Escuela Activa se pretendié dotarla de identidad
propia.

Adolphe Ferriere en 1899, dirigié en Ginebra un Bureau International des ecoles
nouvelles afiliado a la Unién de Asociaciones internacionales de Bruselas, e inscrito en
la Secretaria de la Sociedad de las naciones, Seccion de Oficinas internacionales
(Luzuriaga, 1923). El propésito central de aquella oficina internacional fue la de
encontrar y establecer relaciones entre las distintas escuelas nuevas, centralizando los
documentos y experiencias pedagdgicas realizadas.

La oficina internacional de las escuelas nuevas redacté 30 puntos que comprendieron la
organizacion, la vida fisica, la educacion intelectual, moral y social que caracterizan a
todas las escuelas nuevas.

El pensamiento que mancomunaba a los pedagogos de la escuela nueva era la idea de
infancia rousseauniana que era entendida como una etapa Unica y singular y no un
momento sin importancia de la vida.

Por ese motivo la educacion se centré en el presente de los nifios y pretendia hacer de
la infancia una etapa feliz. Para los educadores de esta corriente, la escuela debe dar
cuenta de ello y ser parte importante de su feliz desarrollo.

Algunas criticas hacia el Movimiento de la Escuela Nueva

Anibal Ponce en su libro Educacion y Lucha de Clases sostuvo que la escuela nueva fue
conformada por dos corrientes: la corriente metodoldgica que no se preocupd de las
teorias pero si de las realidades capitalistas.

Ponce (2010) sefial6 que la corriente metodoldgica de la escuela nueva fue andloga a la
técnica del trabajo del capitalismo imperialista.

La otra corriente que conforma la escuela nueva, la llamé “doctrinaria”. La nueva
pedagogia, sostuvo Ponce, quiere construir al nuevo hombre a partir de los ideales de la
sociedad burguesa.
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En cambio, el socialismo aspira a conseguir la plenitud del hombre, liberdndolo de la
opresion de las clases.

Ponce sostuvo que los nifios de los obreros y campesinos rusos no van a la escuela para
no reflexionar sobre su clase social, sino que van para unirse a la vanguardia del
proletariado para poder construir el socialismo.

Ponce concluye que,

El pedagogo pequeiio burgués cree que pone a salvo el alma de los niiios porque en las
horas que pasan por la escuela se esfuerza en ocultarle ese mundo tras de una espesa
cortina de humo. ;No estdn, sin embargo, los intereses de la burguesia en los textos
que el nifio estudia, en la moral que se le inculca, en la historia que se le ensefia?

La llamada “neutralidad escolar” solo tiene por objeto substraer al niiio de la
verdadera realidad social: la realidad de las luchas de clase y de la explotacion
capitalista; capciosa “neutralidad escolar” que durante mucho tiempo sirvio a la
burguesia para disimular mejor sus fundamentos y defender asi sus intereses. (Ponce,

2010: 115)

Snyders (1974) sostuvo que la crisis de la ensefianza no se constituy$ por una crisis de
métodos sino por una crisis de los contenidos a transmitir.

Senal6 que la clave de una pedagogia es su relacion con la realidad contemporénea.
Esta coherencia pedagdgica se torné imposible en la medida en que el capitalismo deja
cada dia més de aparecer como una fuerza de progreso social.

Enfatiz6 que una sociedad dividida en clases antagénicas que obedece a la busqueda de
la mdxima ganancia por medio de la explotacion sistemdtica de las masas, no puede
confesar sus objetivos reales, descubrir ni permitir el descubrimiento de lo que
realmente es.

El autor hizo hincapié en la idea de que el unico fundamento real de una renovacién
pedagdgica es el cuestionamiento de esta sociedad, la posibilidad de denunciarla y
descubrir a la vez cdmo se consolidan en su seno las fuerzas capaces de transformarla
concretamente. (Snyders, 1974: 63)

Snyders (1974) sostuvo que una pedagogia de izquierda es principalmente una
pedagogia que ensefia ideas de izquierda, transmite contenidos y suscita una vision, un
método, actitudes de izquierda.

Los maestros y los alumnos no son iguales, no se encuentran al mismo nivel en relacién
al saber y a las actitudes.

No se trata de que los alumnos estén sumergidos en la ignorancia y el maestro en
comunicacion con las fuentes de la ciencia. Los alumnos poseen una experiencia que
no puede ser rechazada o alejada; experiencia de situaciones, de relaciones personales, y
datos. Pero estas experiencias son fragmentarias ya que llegan a través de multiples
mensajes por los medios de comunicacion.

El maestro debe guiar a los alumnos a nociones, a formas de accién y a posturas a las
cuales no puedan llegar por si mismos.

La experiencia del nifio constituye el material en relacién al cual serd organizado todo el
resto, pero si se desea sacar provecho del mismo es necesario que “del exterior”, “desde
afuera”, se introduzca algo realmente diferente y nuevo.
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Lo que el maestro debe aportar al alumno desde el exterior estd en relacion directa y
profundamente vinculado a los conocimientos que el alumno posee, a las experiencias
por las que atravesd. La iniciativa del docente permite a los alumnos tomar en
consideracion puntos de vista a los cuales no habian accedido hasta el momento.

Breves nociones del pensamiento socialista sobre la educacién

Las criticas provenientes del marxismo hacia la escuela capitalista se centran menos en
cuestiones de método y se refieren al papel de la escuela en la perpetuacion y
mantenimiento del statu quo.

Para Palacios (2010), Marx y Engels no realizaron directamente un andlisis de la
escuela y la educacion. Sin embargo, sus ideas se encuentran esparcidas en varios
escritos.

Sostenian que el capital sacrifica el desarrollo fisico e intelectual a los intereses de la
produccién y los encadena a la explotacion de las fabricas. Esto les provocaba la
inhibicién del desarrollo intelectual a edad muy temprana.

La nocién de trabajo es fundamental para el pensamiento marxista, el trabajo hace
hombre a los individuos, los arranca del reino animal. El trabajo es constitutivo de la
humanizacién del hombre y el motor de la historia.

Los autores socialistas sostenian que el trabajo de los nifios debe ser reglamentado para
que no se convierta en la explotacion infantil capitalista.

La produccién forma a los sujetos suponiendo una unidad entre la actividad material y
la intelectual. Marx y Engels criticaban profundamente a la divisién del trabajo,
enfatizando la unidad entre el trabajo y la instruccion.

La division del trabajo es la base de la division de la sociedad en clases y causa la
enajenacion del trabajador y de su explotacion.

Cuando la unidad entre el intelecto y el trabajo manual se rompe, es forzado a una
parcelacion cada vez mds feroz de su actividad. Esto lleva a la alienacién del trabajador,
reduciéndolo a esclavo.

Segtin Palacios, Lenin sostenia que el comunismo no se aprende sélo por folletos sino
que debe estar ligado a la instruccidn, la formacién de la juventud a la lucha de los
explotados contra los capitalistas.

La escuela debe ser un transmisor de la cultura proletaria, cultura que no puede
aprenderse si se desconoce el conocimiento de la cultura humana en general. La escuela
soviética debe crear una voluntad colectiva para frenar el avance de las ideas de
occidente.

Pedagogia de Sujomlinski

Sujomlinski habia estudiado de joven en el Instituto Pedagdgico de Poltava, donde
ejercia como maestro de los primeros grados cuando tuvo que partir para combatir en la
guerra.
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Vasili Sujomlinski muere joven a la edad de 52 afios como consecuencia de una herida
producto de la guerra de la Unién Soviética contra la Alemania fascista durante el
comienzo de la década del 40.

La esposa y el hijo de Sujomliski mueren a manos de la Gestapo mientras Vasili estaba
en el frente de batalla.

Después de la derrota de los fascistas alemanes y hasta el afio de su muerte en 1970,
Sujomlinski vivié para educar a los nifios de Pavlish, una aldea en la region de Ucrania.
Al igual que Jesualdo y Luis Iglesias, Sujomlinski fue maestro autor de obra por que ha
escrito sobre su experiencia como docente y director de la escuela de Pavlish.

Su libro Entrego mi corazon a los nifios, esta dirigido a colegas y directores, diciendo
que la obra es el resultado de un prolongado trabajo en la escuela, donde sus
reflexiones, preocupaciones, inquietudes y angustias habitan en dichas péaginas.
(Sujomlinski, 1986)

En este libro Sujomlinski narraba que después de seis afios como director de su escuela
rural decidi6 ser también maestro.

Consideraba que el trabajo de docente de un colectivo infantil (maestro de grado) es un
camino valedero para tener una comunicacion estrecha con los nifios.

Sostuvo que los afios de la infancia, la edad preescolar y escolar primaria juegan un
papel protagdénico en la formacion de la personalidad humana.

Estaba en lo cierto el gran escritor y pedagogo ruso Leon Tolstoi cuando afirmaba que
desde el nacimiento hasta los cinco aiios el nifio toma del mundo circundante para su
razon, sus sentimientos, su voluntad y su cardcter mucho mds que durante todo el resto
de su vida. Esta idea fue repetida por el pedagogo soviético A. S. Makarenko: el
individuo serd aquello en lo que se ha convertido antes de los 5 aiios. (Sujomlinski,
1986:19- 20)

Sostenia que uno de los rasgos determinantes de la cultura pedagdgica es el sentimiento
de apego por los nifios.

Ademas sefial6 que, la fuente mds importante del pedagogo reside en las relaciones
emocionales que establece con los nifios en un grupo de clase unido, basado en la
amistad, donde el docente no es sélo el guia sino también el amigo y el compafiero.

Trabajando como director de escuela yo advertia con amargura como se deforma la
vida natural de los nifios cuando el maestro entiende que educar consiste solo en
inculcar a los alumnos la mayor cantidad posible de conocimientos.

No se puede dejar de ver con profundo dolor como se mutila la vida natural del niiio no
solo durante las lecciones sino también en “los grupos de jornada prolongada”. Por
desgracia, hay escuelas donde luego de 5 6 6 lecciones los niiios permanecen en la
institucion 4 6 5 horas mds y, en lugar de jugar, descansar, estar en contacto con la
naturaleza, de nuevo se ponen a trabajar con sus libros. (Sujomlinski, 1986: 24)

Con los nifios del preescolar que se inscribieron en 1951, el maestro Sjomlinski
trabajaria durante una década.

Necesitaba ese lapso antes a la escolarizacion, para conocer a cada nifio. Sostenia que
antes de dar conocimientos hay que ensefar a pensar, a percibir y a observar.
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Muchos de aquellos nifios eran hijos de la guerra del pueblo soviético contra el fascismo
(1941-1945), algunos se habian convertido en huérfanos antes de haber nacido.

A su experiencia como maestro de los nifios de preescolar la denominé “Escuela de la
alegria”, porque funciond bajo el cielo azul, en la hierba verde, bajo el frondoso peral,
en la vifia y en los amplios prados. En sintesis, el contacto con la naturaleza primaba en
su pedagogia.

En cuanto a la expresividad literaria, Sujomlinski no se imaginaba la ensefianza en la
escuela sin que los nifios escuchen y creen sus propios cuentos.

El conejito (Shura)'

Mamd me regalo un pequeiio conejito de felpa. Eso fue en visperas de Aiio Nuevo. Lo
puse en el abeto, entre las ramas. Todos nos fuimos a dormir. En el abeto habia una
pequeiia lampara encendida. Veo al conejito saltar de la rama y correr alrededor del
drbol. Salto, salto y volvio a su rama, en el abeto.

Sostenia que los nifios traian descubrimientos nuevos del mundo circundante y que cada
invencion tomaba la forma de cuentos.

Mientras que las estrategias docentes que utilizaba lo acercaban a los desarrollos de la
Escuela Nueva, el contenido de muchas de sus actividades estaban ligados con los
valores del pueblo socialista de aquel entonces.

Mientras los nifios acostados en el césped miraban las nubes y le otorgaban figuras
imaginarias y muy distantes, Sujomlinski relata lo siguiente:

... Hablo a los niiios sobre los paises y los pueblos, sobre los mares y los océanos,
sobre la riqueza del mundo vegetal y animal, sobre los fenomenos naturales.

Comienzo el relato sobre el mundo donde el hombre esclaviza al hombre. Los cuadros
vivos de los sufrimientos de los trabajadores, especialmente de los niiios, despiertan en
la conciencia de los pequerios la idea que en el mundo tiene lugar una aguda lucha
entre el bien y el mal, que nuestro pueblo brega por la felicidad, el honor y la libertad
del hombre. ... Contaba a los nifios acerca de paises donde las riquezas pertenecen a
un puiiado de capitalistas y latifundistas, mientras que el hombre de trabajo estd
privado de lo indispensable. (Sujomlinski, 1986:64)

También los nifios demostraban sus aprendizajes sobre las valores del pueblo soviético
cuando escriben géneros literarios en sus clases, Vania escribi6 lo siguiente:

Dos retratos de Lenin

Mi hermana mayor Olia ya es octubrista. Tiene una estrellita roja. En la estellita hay
un prquerio retrato de Lenin. Ahora nosotros tenemos dos retratos de Vladimir Ilich
Lenin. Uno estd colgado en la pared; el otro, en la estrellita de Olia. Lenin luché por la

Cuento de la alumna llama Shura que se encuentra en el libro de Sujomlinski “Entrego el
corazén a los nifios”.
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felicidad de los trabajadores. Papd dejo: “Lenin fue muy buen alumno en la escuela”.
Yo también estudiaré bien. Seré un joven leninista.

Sujomlinski sostuvo que para ensefiar a los nifios hay que amarlos y s6lo entonces el
maestro puede educar con alegria, transmitiendo los valores de la amistad, del saber y el
amor a su Patria.

Las relaciones de Luis Iglesias y Jesualdo con las propuestas pedagégicas de la
Escuela Nueva y los lazos con Sujomlinski

El maestro argentino Luis Iglesias se hizo cargo como maestro unico de la Escuela
Rural N° 11 de Esteban Echeverria a 8 Km. de Tristdn Sudrez, provincia de Buenos
Aires, Argentina. Su experiencia se inici6 en 1938 y finaliz6 en 1957 (Iglesias, 2004).
Iglesias sostuvo con respecto a la escuela nueva en Argentina que

. Se incorporaron algunos conceptos en los programas oficiales, se hicieron
cursos, conferencias.
Las maestras comenzaron a pensar que haciendo la Escuela Activa hacian el
hombre nuevo, el cambio total del pais. Y claro estd que no fue asi, ni puede
suceder asi” (Iglesias, 1995: 155)

Aunque su trabajo pedagdgico se vinculaba con la escuela nueva porque sus actividades
propiciaban el libre pensamiento y el desarrollo de la expresividad por parte de los
estudiantes, Iglesias tom¢ distancia de algunas exageraciones de las versiones que se
desplegaban en el pais. Por ejemplo, el desarrollo de la actividad por la actividad
misma, sin el establecimiento de puentes con los contenidos fijados por los programas
oficiales.

Su adhesién al movimiento de la escuela nueva consistié en propiciar actividades que
vincularan a los chicos con los conocimientos tanto artisticos como cientificos.

En cuanto al enciclopedismo, el maestro sefialé que el mismo es un intento de unidad de
ideas, de una organizacion humanista de los saberes. Una mirada equivoca del término
en relacion con los programas escolares ignora la necesaria sistematizacion del
conocimiento para que sea transmitido en la escuela.

Para Padawer (2008) las ideas pedagdgicas del movimiento de la escuela nueva tuvieron
gran impacto en el pais durante las primeras décadas del siglo XX, porque se
introdujeron en la formacién docente, favoreciendo la produccién de numerosas
experiencias educativas; y se constituyeron en insumos para reformas parciales del
sistema educativo. Las préicticas pedagdgicas de la escuela nueva se diferenciaron del
normalismo a partir de la argumentacion de la necesidad de que los alumnos ocupen
una posicion mds protagénica en la relacion escolar, bajo principios democraticos.
Iglesias sostuvo que:

La Plata, 8, 9y 10 de agosto de 2011
http://ecpuna.fahce.unlp.edu.ar
ISSN 1853-9602


http://ecpuna.fahce.unlp.edu.ar/

... En los libros viejos de pedagogia muy a menudo se hallan precisas ideas nuevas.
Esos libros me nutrieron de ideas y teorias, en tanto yo estaba sumergido en la
realidad. Y esa realidad los 40 Km. desde Buenos Aires leia sus cuadernillos de
pensamientos libres que también me acompaiiaban y que me traian las vivencias
recientes de esas realidades; pero como relatos del nifio no sujeto a limitaciones, el
humor palpita y se expresa libremente, de improvisto leyéndolos yo reia
estrepitosamente, ante el asombro y estupor de los pasajeros.

Por entonces yo ignoraba que a miles de kilometros de distancia, en el mismo tiempo,
un maestro ruso, Sujomlinski, mi contempordneo, estaba realizando una experiencia
pedagogica similar a la nuestra, en una escuela rural siguiendo casi los mismos
caminos para llegar a la aprehension y estimulacion de los valores espirituales de
nifios campesinos de todas las edades. (Iglesias, 1995: 153)

El maestro Jesualdo Sosa realizé su experiencia docente en una escuela de Las Canteras
del Riachuelo, Colonia, Uruguay. Dicha experiencia comenz6 en 1927 y durd hasta
1935.

Jesualdo propicié la exploracion en el salén de clase, el uso de la palabra y el lugar para
equivocarse. Hizo del estudiante un ser creativo que pudo fundamentar sus propias
argumentaciones para poder convertirse en un ciudadano pleno. Su trabajo pedagogico
en el aula prioriz6 las actividades que favorecian el aprendizaje a través de la expresion
(Jesualdo, 1937).

Por otra parte, Jesualdo sefial6 en una entrevista que fue un verdadero admirador de
Anibal Ponce, quien sin embargo restd toda posibilidad tranformadora a la Escuela
Nueva.

Jesualdo adhiri6 a los principios de la Escuela Nueva porque incluy6 las experiencias
soviéticas, ya que realizd una articulacion entre las propuestas metodolégicas y sus
bases psicoldgicas y didécticas, y con la transformacion politica y social que propiciaba
la pedagogia socialista (Caruso, 1995).

Caruso sostiene que el maestro uruguayo realiz6 graves criticas al metodologismo y a la
pedagogia montessoriana porque miraba con bastante recelo el alejamiento de la escuela
activa con respecto a la lucha de clases y la adhesion a propuestas de politicas
conservadoras y totalitarias, como sucedi6 en Italia.

“ ... Ponce utiliza un criterio marxista que conceptiio demasiado radical
para juzgar toda la evolucion pedagogica, condicionando al criterio actual las
reformas y mejoras de la educacion a través del tiempo. Pienso que cualquier
criterio de andlisis historico que se realice, debe tener en cuenta el factor
temporal y no puede ser medido con la tan rigida vara que utiliza Ponce,
empequeiieciendo pedagogos y reformas que aiin ahora estdan gravitando por la
escuela del mundo, por sus fundamentos humanos y racionales* (Jesualdo, 1943:
324-325)

Sefialo por ejemplo que la obra de Pestalozzi Como enseiia Gertrudis a su hijo siempre
se leerd por el caracter novedoso de sus pédginas, que desafié a su época.
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Igualmente enfatiz6 que ... la obra de Ponce es, sin duda, lo mejor que se ha hecho en
este sentido y supone un aliado que no puede faltar a ningiin maestro conciente” (Idem.:
327)

Jesualdo sostenia que la transformacion social se da a través de los espacios intersticiales
donde la pedagogia — trdnsito posibilita el lugar de las acciones liberadoras, debilitando el
determinismo social y las hipétesis reproductivistas de las izquierdas mas radicales.

Creemos importante que los estudiantes de la carrera de Ciencias de la Educacion de la
UBA, conozcan las propuestas y las acciones pedagdgicas de Luis Iglesias y Jesualdo
junto con la experiencia docente de Sujomlinski; porque han pensado politicamente el
rol pedagdgico haciendo cuestionamientos al sistema escolar, al lugar del conocimiento
y al papel de los estudiantes y educadores. Poder valorar dichas experiencias permitira
continuar indagando y reflexionando sobre la pedagogia enriqueciendo las miradas
sobre nuestro objeto de estudio.

El recorrido brindado por el Trabajo de Campo nos hizo analizar y reflexionar el campo
pedagdgico como un entramado en donde se enlazan la teoria y préctica. Este tipo de
concepcidn adhiere a la imagen de la practica docente como una pedagogia propia del
artesano.

Iglesias, Jesualdo y Sujomlinski actuaban como docentes artesanos si pensamos que:

El artesano explora estas dimensiones de habilidad, compromiso y juicio de una
manera particular. Se centra en la estrecha conexion entre la mano y la cabeza. Todo
buen artesano mantiene un didlogo entre unas prdcticas concretas y el pensamiento;
este didlogo evoluciona hasta convertirse en hdbitos, los que establecen a su vez un
ritmo entre la solucion y el descubrimiento de problemas. (Sennett, 2009: 21)
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