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La Universidad Nacional de General Sarmiento cuenta, entre las carreras que ofrece, con cinco
profesorados para desempefiarse en los niveles educativos medio y superior. Estos profesorados y toda la
oferta académica transita en la actualidad por un proceso de revision de sus planes de estudio. Dicho pro-
ceso no ha concluido todavia pero si se han desplegado ya las principales ideas que pujan por imponerse.
Este trabajo se propone dar cuenta de los debates que, en el marco de esa revision, estdn teniendo lugar
entre los principales actores: los investigadores - docentes, los graduados y los estudiantes. Cudles son las
conceptualizaciones y los supuestos de las posiciones que pueden identificarse y cudl podria ser el efecto
de unas y otras en la formacién que se ofrezca en el futuro. En definitiva el trabajo intentard describir
(Como se construye una propuesta de Pedagogia en el curriculum de formacién de profesionales de la
educacion? Algunas de las preguntas que se plantean desde el eje tematico elegido reflejan en gran medi-
da lo que se estd discutiendo, es decir, ;Qué lugar ocupa la Pedagogia en la formacioén inicial y continua
de profesionales de la educacién?. En este caso la formacién de profesores. Dicho de otro modo, ;Cual es
el aporte de la pedagogia en la formacién docente y como se articula con las demds disciplinas? La refle-
xion y el andlisis de los términos y posiciones que pueden visualizarse en este gran debate permite con-
cluir, entre otras cuestiones, que las voces mads fuertes presentes en el mismo no parecen estar teniendo
como criterio general para la discusion y redefinicion de los perfiles profesionales que se busca formar,
en qué términos y condiciones es necesario que acontezca la experiencia formativa de los futuros profeso-
res. En lugar de esto, lo que se observa en los intercambios y las propuestas formuladas es una defensa y
un intento de justificacidn del incremento de espacios destinados a la formacién pedagdgica en unos ca-

sos o a la formacidn en la disciplina a ensefiar en otros.

Palabras claves: Formacién pedagégica - Profesores
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Las preguntas formuladas en la convocatoria del “VIII Encuentro...” tales
como ;Qué lugar ocupa la Pedagogia en la formacion inicial y continua de profesionales
de la educacién? ;Como se construye una propuesta de Pedagogia en el curriculum de
formacion de profesionales de la educaciéon? ;Cémo se articula la Pedagogia con otras
areas de la formacién? han orientado este trabajo que intenta describir y explicar una
tension entre los representantes de cada campo de conocimiento implicados y los
diferentes actores intervinientes. En este caso se trata del proceso de revision de la
oferta académica que en la Universidad Nacional de General Sarmiento estd teniendo
lugar y de la que se espera en mayor o menor medida una reforma de los planes de
estudio.

Esta universidad ofrece, entre otras carreras, cinco profesorados para
desempeiiarse como docente en el nivel medio y superior en las dreas de Matematica,
Fisica, Filosoffa, Historia y Economia y por el momento los profesorados no estan
ligados a licenciaturas en el mismo campo, 0 sea que no existe continuacién en
licenciaturas afines a las disciplinas.

Antecedentes

La UNGS creo sus profesorados en el afio 1998. El primer disefio curricular de
profesorados de la UNGS —el desarrollado entre su creacién en 1998 y la reforma-
tomaba como base los de otras Universidades; se agregaban las materias pedagdgicas a
la formacién disciplinar especifica, a modo de “curriculum de coleccién”, como un
conjunto de saberes desarticulados y yuxtapuestos hacia el final de la carrera. Esta
desarticulacion era doble: las materias pedagdgicas no estaban articuladas entre si, ni
con el campo disciplinar especifico en el que se iba a desempeiiar el futuro profesor’.

En el afio 2000 concluyé un proceso de revision curricular de toda la
Universidad que involucré también a las carreras de profesorado. A partir de este
proceso se define y comienza a implementarse una propuesta de curriculum
multidisciplinar que, sin apartarse de los requerimientos nacionales para la formacion
docente de la década de los noventa, se constituye en una experiencia original en el pafs,
que recuperard el cardcter innovador del disefio modular de la Universidad, que incluye
un Curso de Aprestamiento Universitario (CAU); un Primer Ciclo Universitario (PCU)
y un Segundo Ciclo Universitario (SCU).

El marco de referencia a partir del cual se piensa la formacién de profesores en la Argentina se

circunscribe, fundamentalmente, a dos tradiciones: la de los Institutos Superiores de
Formaciéon Docente y la de las Universidades. En el caso de las propuestas de formacién
docente de las Universidades, se reducen a agregar a la formacién de grado para la obtencién
de las Licenciaturas, unas cuantas materias pedagdgicas y las “pricticas” con las cuales los
licenciados o futuros licenciados pueden agregar a su titulacién académica la de “profesor” y
con ello asegurar una salida laboral. La de los Institutos Superiores si bien tienen una impronta
mas “pedagégica” ya que quienes deciden cursarlos lo hacen desde el inicio sabiendo que
serdn profesores, no escapan a estar fuertemente sesgados por la ldgica disciplinar
academicista.
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La estructura curricular

La definicion de los Profesorados —asi como de la totalidad de las carreras que
se ofrecen- se realiza en el Segundo Ciclo Universitario. Los espacios curriculares
comunes a los distintos profesorados y que ademds los estudiantes cursan
conjuntamente, estdn organizados en nucleos de problematizacion. Estos ntcleos
articulan los espacios curriculares denominados Educacién I, Educacién Il y Educaciéon
III con las Residencias y con la formacién “disciplinar especifica” adquirida tanto en el
PCU como en el SCU. Los nucleos de problematizacion son instancias especificas para
la articulacién y la comprension de multiples relaciones y dimensiones del hecho
educativo.

Los contenidos basicos de las disciplinas que tradicionalmente son llamadas de
“fundamentos de la educacion” se incorporan multidisciplinariamente:

SCU Educacién I Espacio disciplinar
Sexto semestre especifico
Séptimo semestre | Educacion II Residencia I | Espacio disciplinar
especifico
Octavo semestre Educacion 111 Residencia II | Espacio disciplinar
Trabajo final especifico
integrador.

Cuadro: Malla base de distribucion de espacios curriculares todavia vigente.

En Educacion I se intenta abrir el debate acerca de la educacién y la ensefianza.
Coémo se configuraron los sistemas educativos modernos y qué incidencia tienen estos
modos de configuracion en la practica escolar cotidiana en la actualidad en nuestro pais
y en el conurbano bonaerense. Estd claro que, para contestar estos interrogantes, es
necesario articular contenidos que tradicionalmente se desarrollaban en asignaturas tales
como politica educativa, historia de la educacién, pedagogia, etc.

Las teorias de la educacion se analizan en relacion con los procesos historico-
politicos en los que cobran significado diferentes conceptualizaciones. Las politicas a
través de los multiples atravesamientos que configuran a las instituciones sociales y las
leyes como lugar en el que se plasman proyectos y/o se legitiman situaciones sociales.
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La Residencia I toma, articulando lo trabajado en Educacion I acerca del
sistema y la organizacion escolar, la entrada al “donde y en qué condiciones” se produce
este proceso. Tendiendo un puente entre las categorias tedricas y las
conceptualizaciones construidas en Educacion 1 y las particularidades que emergen de la
entrada a la “residencia” en escuelas especificas se analiza la institucién escuela: su
organizacion, dindmica de funcionamiento, atravesamientos, etc., y se inicia el andlisis
del grupo clase, como espacio donde se despliegan las relaciones de ensefianza y
aprendizaje.

Educaciéon II y Residencia II abordan la problemadtica del conocimiento al
conocimiento ensenado, en el contexto de las instituciones educativas.

La didactica general, la psicologia del adolescente y del aprendizaje y las
didécticas especificas se articulan tanto en el espacio de Educacién II como en el de la
Residencia II, en las que sin perder la mirada institucional, el foco esta puesto en la
dimension ensefnante de la practica docente.

Asi, se ponen en juego en el contexto especifico del trabajo con ptberes y
adolescentes la relaciéon con los campos de conocimiento disciplinar especificos
involucrados en cada Profesorado. Para esto es necesario trabajar con elementos de
epistemologia y los contenidos especificos de la Fisica, las Ciencias Sociales, la
Matematica, etc., como marco a la didactica especifica, que debe articular
conceptualizaciones de la didédctica general con las particularidades de la construccién
de los objetos de conocimiento en cuestion.

La Residencia II aporta especificamente la oportunidad de los primeros
desempefios de ensefianza. Se pone énfasis no sélo en los modos de ensefiar y aprender
de cada disciplina, sino también incluye los modos propios de comunicacién en el drea
y el andlisis y produccién de materiales de apoyo para el aprendizaje. Se trabaja sobre
producciones de los alumnos de diferentes afios, observaciones de clase, etc. Se analizan
los contenidos escolares: seleccion, secuenciacidon, competencias implicadas, diferentes
modos de evaluacion. Los futuros docentes realizan la experiencia de “dar clase” a un
grupo de alumnos de tercer ciclo y/o polimodal en la zona de influencia de la
Universidad haciéndose cargo del proceso integral de planificacién, puesta en préictica
y evaluacion.

En Educacion III los estudiantes de los profesorados tienen la oportunidad de
desarrollar una investigaciéon de la “préactica docente”. Esta propuesta se encuadra
dentro del campo de la investigacion - educativa®. El propésito no es formar
investigadores sino que transiten por el proceso de investigar desde el rol de docentes
de Historia, Filosofia, Matemdtica, Economia y Fisica.

Nos referimos al concepto de investigacién educativa como “investigacién en y para la
educacion” tal como lo definen Carr W. y Kemmis S. en Teorfa critica de la ensefianza. Martinez Roca,
Barcelona, 1988.
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Se integran las multiples perspectivas del trabajo del docente, ya sea como
miembros de una institucion, insertos en un sistema y en una sociedad, formando parte
de equipos de trabajo y al mismo tiempo asumiendo la responsabilidad de un espacio de
ensefianza. Educacién III propone un acercamiento a la investigacion educativa,
tratando de identificar sus contribuciones a la préactica docente, comprender su légica de
produccién, analizar sus aportes a la formacién de un profesor capaz de interrogarse e
interrogar a las producciones de los otros.

Se inicia a los estudiantes en el conocimiento y la utilizacién de algunas
herramientas bésicas de la investigacion que les permitan ser usuarios criticos de
trabajos de investigacion, buenos “lectores” de su practica educativa y elaborar
proyectos de indagacion sistemdtica sobre la realidad escolar y las practicas docentes
participando de un proceso de investigacion.

La revision de la oferta académica

Las discusiones desplegadas a partir de la decisiéon de revisar los planes de
estudio estdn teniendo como principales actores a las autoridades de la universidad, en
particular la Secretaria Académica y a todos los investigadores-docentes, los graduados
y los estudiantes involucrados en los profesorados. Entre los temas més recurrentes en el
debate estdn los vinculados a:
- la composicién y extension de cada uno de los dos ciclos que integran las carreras
- el peso especifico que deberian tener respectivamente los espacios curriculares
destinados a las disciplinas que los futuros profesores ensefiardn y los del trayecto
pedagdgico.
Algunas de las preguntas que nos formulamos en este contexto de reconfiguracion de la
formacidn inicial se relacionan con ;como impactarian los posibles cambios en el perfil
del profesor que se busca formar? intentando identificar asi ;cdmo se piensa y organiza
el trayecto pedagdgico? y ;qué es lo formativo en las practicas docentes?
Las regulaciones nacionales de las carreras de profesorados’

La revision de los profesorados debe encuadrarse no sélo en las definiciones
que tome la universidad sobre toda su oferta de formacidn, sino también en las fijadas a
nivel nacional y para el sistema universitario. En relacion con esto la Res. CFE
N°24/07, sostiene en su Art. 21: Las universidades (...) deberdn ajustar sus propuestas a
los Lineamientos Curriculares Nacionales y considerar las propuestas jurisdiccionales
de su ambito de actuacion, distinguiendo con claridad aquello que corresponde a la
formacion de profesorado de los otros requerimientos curriculares de las distintas
licenciaturas de corte académico. En otros términos, sus curriculos para la formacién de
profesores no se circunscribirdn a un agregado final de materias pedagdgicas, sino al
disefio y desarrollo de una propuesta curricular especifica. Asimismo, los disefos

Lo que se desarrolla a partir de este subtitulo forma parte de la descripcién y propuesta de
condiciones y criterios de implementacion de posibles reformas en los planes de estudio de los
profesorados, elaborado por la Dra. Gabriela Diker desde la Secretaria Académica de la UNGS durante
2010.
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universitarios deberan considerar una sélida articulacidén con las escuelas, tal como se
destaca en estos Lineamientos. Los campos basicos del conocimiento en base a los
cuales se plantea organizar los planes de estudio incluyen:

Formacion general: dirigida a desarrollar una sélida formaciéon humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacion en contextos
socioculturales diferentes. Se recomienda incluir disciplinas para el desarrollo de los
marcos conceptuales necesarios para la interpretaciéon de los procesos y fendmenos
educativos, y la comprension de los cambios y problemas de los sistemas educativos y
las escuelas (Ej: Historia de la educacion argentina). Se indica la incorporacion en este
campo de Diddictica General, Nuevas Tecnologias Educativas, y Tecnologias de la
Comunicacion y la Informacion.

Formacion especifica: dirigida al estudio de la/s disciplina/s especifica/s para la
ensefianza en la especialidad en que forma, la didéctica y las tecnologias educativas
particulares, asi como las caracteristicas y necesidades de los alumnos en los niveles
individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad o modalidad
educativa para la que se forma. Incluye contenidos referidos a: las disciplinas
especificas de ensefianza; las didécticas y tecnologias de ensefianza particulares; y los
sujetos del aprendizaje.

Formacion en la prdctica profesional: orientada al aprendizaje de las capacidades para
la actuacién docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacion e incorporacidn progresiva en distintos contextos socioeducativos.

Las jurisdicciones no tienen competencia sobre las universidades, no obstante,
las jurisdicciones funcionan como un ‘“regulador indirecto” en la medida en que si
tienen la atribucién de establecer qué tipo de titulaciones y formacién requieren para el
dictado de qué asignaturas en el sistema educativo.

En cuanto a la definicién del perfil profesional exige establecer: 1) dmbitos de
desempefio posibles y 2) acciones o tipos de intervencion que se espera que el
profesional desarrolle en esos dmbitos. En el caso de los profesorados de nivel medio el
ambito de desempefio principal es la escuela y la acciéon que centralmente debe
desarrollar es ensefiar

Actualmente, la creacion del titulo “Profesor de educacion superior en...”
(Res. CFE 83/09) obligaria a modificar las anteriores definiciones, en particular en
relacion con los dambitos de desempefio que serian en este caso el nivel medio y el nivel
superior (universitario y no universitario). Esto implica que los planes de estudio de los
Profesorados de educacion superior deben cumplir con las siguientes condiciones:
Curriculares: inclusion en el campo de la formacion especifica de: formacion
disciplinar en la perspectiva de la ensefianza, especificidad politica, institucional y
pedagdgica de la educacion superior, reconocimiento del sujeto del nivel, didactica de
nivel. Inclusién del campo de la préctica profesional especifica. La formacion para
media y para superior no pueden disefiarse como trayectos independientes.

Los planes de estudio

La pregunta que debiera orientar todas las discusiones es: ;Como se forma un

profesor? O, para ser mds precisos, j,como se forma un profesional cuya principal tarea
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es ensefar un conjunto de contenidos que tienen como referencia un campo disciplinar
en la escuela secundaria? La pregunta exige formular dos tipos de respuesta: Una
respuesta es por los contenidos: qué contenidos, con qué organizacién, con qué
secuencia, etc. La otra respuesta debe intentar establecer qué tipo de experiencias
formativas se considera que deben transitar los futuros profesores para asegurar: la
articulaciéon de conocimientos que provienen de distintos campos disciplinares; la
articulacion de saberes tedricos y practicos; la puesta en juego de los saberes en la
practica; de manera tal que se produzca un mayor impacto de la formacién inicial
Los contenidos de la formacién

Algunas de las consideraciones que podrian orientar las discusiones sobre los
contenidos de la formacién son:
- La disciplina de referencia: Es importante la distincién entre conocimientos
disciplinares y contenidos escolares. La formacion de un docente en... no debe espejar
necesariamente los contenidos que un docente debe ensefar en la escuela, sino més bien
ofrecer una sdlida formacién disciplinar que permita moverse con solvencia en
diferentes marcos curriculares. En este sentido es interesante tener en consideracion que
respecto de:
- la ensenanza: el conjunto de conocimientos es mds heterogéneo respecto de sus
origenes disciplinares y de los aspectos de la tarea de ensefar que abordan. Es evidente
que la formacién de un profesor tiene que incluir conocimientos acerca de la ensefianza
de contenidos especificos, es decir, los producidos en el campo de las didacticas
especiales: los actuales planes reservan muy poco espacio a esta formacién. Dado que
las didécticas especificas presentan desarrollos dispares, es necesario establecer qué
conocimientos conceptuales e instrumentales hay que incluir. Estos conocimientos
pueden distribuirse en distintas asignaturas -algunas especificas y otras en los que se
combinen con otros conocimientos, como las residencias. Donde hubiera desarrollos,
seria interesante incorporar una historizacion de la disciplina como asignatura escolar
(cuando y por qué se incorpora en la escuela, como ha ido cambiando en sus enfoques,
formatos y jerarquia curricular como materia del secundario, etc.). Conocimientos
acerca de la enseflanza en general y de la ensefianza en la escuela secundaria en
particular: se trata de conocimientos que provienen del campo de la didictica que
permitan reconocer problemas comunes de la ensefianza en la escuela media y que
proveen de marcos de referencia y conocimientos conceptuales e instrumentales que
debe conocer todo profesor. En el debate aparece como necesario poner en discusion la
tradicional 16gica deductivista segin la cual la didéctica general ofrecia unos principios
generales y las didacticas especiales los especificaban. De hecho, los actuales
desarrollos en los campos de las didéacticas especificas muestran que esto no es asi. Sin
embargo, frente a la tradicional fragmentacion del curriculum y de la ensefianza en la
escuela secundaria, las caracteristicas del puesto de trabajo de los profesores y la
organizacion institucional del nivel, es indispensable restituir la idea de que cada
profesor desde su asignatura forma parte de un proceso de formacién muy complejo, en
el que participan otros profesores simultineamente, que responden todos a un conjunto
de “reglas” de funcionamiento comunes que atraviesan la ensefianza (organizacion del
tiempo, del espacio, prescripciones curriculares, institucionales, laborales, etc.) y que
todo ello recae sobre los propios alumnos al mismo tiempo. Ofrecer elementos que les
permitan conocer y reconocer la integralidad y complejidad de este proceso y

La Plata, 8, 9y 10 de agosto de 2011
http://ecpuna.fahce.unlp.edu.ar
ISSN 1853-9602


http://ecpuna.fahce.unlp.edu.ar/

herramientas comunes que puedan facilitar el didlogo sobre la ensefianza entre
profesores de distintas disciplinas es una tarea que desborda la formacién en la
enseflanza de contenidos especificos. Una opcién interesante en esta linea y
probablemente mds ajustada a estos propdsitos, seria romper con la secuencia
tradicional de los planes de formacién que colocan primero una “Diddctica general” y
luego las especificas. Si se invierte esa secuencia, se pueden trabajar en una materia
“general” los problemas comunes de la ensefianza de contenidos diferentes en la escuela
secundaria, sus posibles didlogos y contradicciones, etc. Formar a un profesor capaz de
enseflar algo en la escuela secundaria exige incorporar en la formacién, entre otras
cosas: una mirada histérica sobre el formato escolar, la organizacién del sistema
educativo argentino, la escuela secundaria; una mirada politica sobre el sistema, que les
permita comprender los multiples modos en que las politicas educativas atraviesan la
tarea de ensefiar en la escuela; una mirada institucional sobre la organizacion y
dindmica de lo escolar; una mirada sobre la funcién social de la escuela en general y de
la escuela secundaria en particular y los debates asociados. También hay que considerar
las particularidades del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires, las
condiciones de escolarizacion en la zona, las problemadticas vinculadas con la igualdad,
la inclusion, etc. Conocimientos acerca del aprendizaje y de los alumnos, drea relegada
en los planes de estudio actuales, dado que se reduce a una introduccion a las teorias del
aprendizaje en el PCU y a una parte de Educacion II. Teniendo en cuenta que toda
propuesta de ensefanza se disefa y lleva a la préctica sobre la base de unas hipdtesis
(més o menos explicitas; mds o menos “informadas”) acerca de quienes aprenden, que
van desde como aprenden hasta qué les interesa y qué no, por qué fracasan o tienen
éxito, etc., hay que considerar la introduccion de: 1) las teorias del aprendizaje; 2) los
desarrollos mas recientes del campo de la psicologia educacional que problematizan las
particularidades del aprendizaje en la escuela; 3) los desarrollos sobre las llamadas
“nuevas adolescencias y juventudes” que se realizan desde perspectivas psicoldgicas,
socioldgicas y culturales y que involucran tematicas centrales para pensar los efectos de
la escolarizacién, tales como la produccién identitaria, los modos de concebir la
diferencia, la discusidon sobre los “intereses” de los alumnos, las nuevas formas de
acceso a la cultura que muchas veces compiten con la escuela, las nuevas formas de
socialidad juvenil, la incidencia de los fendmenos de fragmentacién social, el problema
de la autoridad y las relaciones intergeneracionales, etc. Conocimientos acerca del nivel
superior y la enseflanza en ese nivel: si vamos hacia un titulo de profesor de educacién
superior debemos incorporar contenidos sobre la organizacién y funcionamiento del
nivel, politicas, destinatarios, funcidn, etc. asi como también desarrollos didécticos
especificos.

- el trabajo docente: esta dimension abarca las condiciones de trabajo docente,
regulaciones laborales, aspectos gremiales, debates acerca del estatuto profesional de la
docencia, su mayor o menor jerarquia respecto de otras profesiones, el lugar de la
biografia escolar y la socializacién laboral en la formacidn, las politicas de capacitacion,
el sentido del trabajo de un educador, su relacién con la cultura, su propia relaciéon con
el saber, etc., son todos asuntos que ofrecen elementos para pensar la propia profesion,
para intervenir en las discusiones sobre la docencia y para formar identidad profesional.
Actualmente algunos de estos temas se trabajan en distintas materias, pero es
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conveniente sistematizar estos contenidos y definir la conveniencia o no de que sean
tratados en un espacio especifico.
Las experiencias formativas

Retomando el planteo que inicialmente se hizo en relacion con las dos
cuestiones centrales que deben orientar cualquier definicién de propuesta de formacion,
los planes de estudio tendrian que generar condiciones para que tengan lugar
determinadas experiencias formativas, ademds de establecer qué conocimientos se
convertirdn en contenidos de los planes de estudio. En la actualidad esto es méas claro en
algunas asignaturas como las residencias o Educacion III, pero no asi en las restantes, lo
cual provoca vacancias y superposiciones que también es necesario volver a mirar. La
cuestion es central dado que estd muy estudiado que una formacién que no genera
espacios de articulacion de conocimientos de naturaleza diversa, y no prevé estrategias
especificas de formacion en y para la practica docente, termina siendo una formacion
inicial de “bajo impacto”.

Distinguir, de manera tradicional materias tedricas y practicas y reducir la
cuestion a las précticas de ensefianza y las residencias, seria insistir con lo que ya se
hace. Mads bien se trataria de establecer qué experiencias de formacion debe transitar un
futuro docente y cémo podrian distribuirse las mismas en todas las asignaturas. Nos
referimos, por ejemplo a experiencias de produccion de conocimiento bajo las reglas de
la disciplina de referencia, produccién de conocimiento sobre problemadticas educativas
actuales y sobre la ensefianza, tareas de observacion, entrevistas, relevamiento de
informacién, producciones escritas bajo diversos formatos (monografias, ensayos,
proyectos, planificaciones), microclases, précticas, andlisis de casos, producciéon de
material didéctico, etc. En la actualidad los estudiantes realizan actividades y transitan
experiencias diferentes de manera muy poco sistematica.

Los Lineamientos basicos sobre formacién docente de profesores universitarios
elaborado por la comisién mixta ANFHE-CUCEN* proponen como dimensiones de la
Formacién Docente cuatro campos de formaciéon: Formacién General, Formacién
Pedagogica, Formacion Disciplinar Especifica y Formacion en Préctica Profesional
Docente.

- La Formaciéon General: aborda las principales lineas de pensamiento, enfoques y
perspectivas disciplinares que contribuyen a la comprension de la situacionalidad de los
sujetos, de la realidad social y del conocimiento. Constituye el contexto referencial de
toda la formacién docente. Estd dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica
y a dominar marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis,
comprension y participacion en la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacidn,
la ensefianza, el aprendizaje y la formacién profesional. Incluye la especificidad de la
consideraciéon de la instituciéon universitaria como formadora de profesionales
comprometidos con su época, y capaces de comprender e interpretar los contextos
profesionales en los cuales se van a desempenar. Hace referencia a las dimensiones

Asociacion Nacional de Facultades de Humanidades y Educacion y Consejo Universitario de
Ciencias Exactas y Naturales ciudad de san juan, 6 y 7 de abril de 2011.
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filosoéfica, epistemoldgica y estética como sustento de la construccién del conocimiento,
sus concepciones y perspectivas.

- La Formacioén Pedagégica: incluye el conjunto de saberes orientados a conocer,
comprender y participar criticamente de los procesos de ensefianza y de aprendizaje que
se desarrollan en los diferentes contextos y niveles educativos. Contribuye a la
formacion como educador en los diferentes desempefios que requiere el perfil docente
para el disefio, implementacién y evaluacién de proyectos pedagdgicos, curriculares,
institucionales y de gestion educativa. Estd dirigida al dominio de saberes referidos a los
marcos sociopoliticos educativos e institucionales, problemaéticas curriculares, procesos
de enseflanza y aprendizaje y los sujetos participantes. Incluye a la investigacion
educativa entendida como una préctica de indagacion y reflexion transformadora desde
diversos enfoques y perspectivas teoricas y metodoldgicas.

- La Formacioén Disciplinar Especifica: incluye saberes necesarios para la apropiacion
creativa del conocimiento de la disciplina correspondiente al titulo. Se centra en la
disciplina considerada como objeto de ensefanza. Incluye la contextualizacion, la 16gica
y la legitimacién del conocimiento disciplinar, asi como los desarrollos cientificos y
técnicos propios de la disciplina; la articulacién entre el campo disciplinar, su contexto
de produccién y su contribucién al abordaje de las problemaéticas actuales.

- La Formacién en la Practica Profesional docente: incluye los saberes y habilidades que
se ponen en juego en el accionar del profesor, tanto en las aulas como en otras
actividades que componen el ejercicio de su profesion. Estd orientada al aprendizaje y
desarrollo de las capacidades para la actuacién docente a través de la participacién e
integracion continua y progresiva en los distintos contextos socioeducativos. Integra los
campos de Formacién General, Formacién Pedagédgica y Formaciéon Disciplinar
Especifica.

Fueron definidos como Ejes Organizadores de la Formacién General: socio-histérico-
politico-cultural, filos6fico-epistemoldgico y estético-expresivo. Y como Ejes
Organizadores de la Formacién Pedagdgica: marco socio-histérico-politico-educativo,
marcos institucionales en contextos diversos, procesos y sujetos de enseflanza y
aprendizaje en contextos diversos e investigacién educativa.

En cuanto a los Campos de Formacién que deberan ser cubiertos por todas las carreras
de profesorado, especificando en cada caso los Ejes Organizadores que los componen y
los Contenidos Curriculares Bésicos de disciplinas que aportan a la formacion del
profesor en cada uno de los ejes, se resumen en el cuadro siguiente.

| EJES |
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a.- CAMPO
DE
FORMACIO

1.- SOCIO HISTORICO-POLITICO-CULTURAL con
énfasis en el contexto de América Latina y Argentina
Con contenidos de: sociologia, antropologia, politica

N GENERAL

educativa.
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2.- FILOSOFICO-EPISTEMOLOGICO
Con contenidos de las disciplinas:
epistemologia.

filosofia,

ética,

3.- ESTETICO-EXPRESIVO
Con contenidos de: lengua,
educativa e idiomas.

comunicacion,

tecnologia

b.- CAMPO
DE
FORMACI
ON
PEDAGOG
ICA

1.- MARCO SOCIO-HISTORICO-
POLITICO- EDUCATIVO

Con contenidos de: sociologia, politica
educativa, historia de la educacién y
pedagogia.

DIDACTIC
A
ESPECIFI
CA

Transversal
ala
Formacién
Pedagobgica
yala
Formacién
Disciplinar

2.- MARCOS INSTITUCIONALES EN
CONTEXTOS DIVERSOS

Con contenidos de: politica educativa,
sociologia, pedagogia y psicologia.

3.- PROCESOS Y SUJETOS DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN
CONTEXTOS DIVERSOS

Con contenidos de: sociologia, pedagogia,
epistemologia, didactica, psicologia vy
tecnologia educativa.

4.- INVESTIGACION EDUCATIVA
Con contenidos de: epistemologia vy
metodologias de la investigacion educativa.

c.- CAMPO
DE
FORMACI
ON
DISCIPLIN
AR

SERA INCLUIDO EN CADA
DOCUMENTO BASE DE
ACREDITACION
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Se definieron los Contenidos Curriculares Bdasicos (CCB) que deberdn ser
incluidos obligatoriamente, por ser considerados esenciales para el desarrollo de los
campos de Formaciéon General y Formacién Pedagdgica, comunes a todos los

profesorados.

CONTENIDOS CURRICULARES BASICOS
(CCB)

DISCIPLINA O
AREA DE
CONOCIMIENTO

CONTENIDOS CURRICULARES

Politica Educativa

Estado y politicas educativas.

Sistema educativo y sistema sociopolitico.

Bases constitucionales y legales de la educacion argentina.
Organizacién y gestion educativa.

Tendencias y procesos regionales e internacionales de Ia
educacion.

DidAactica

Procesos y sujetos de ensefianza y de aprendizaje en contextos
diversos.

Perspectivas / enfoques / concepciones de la ensefianza.
Conocimiento, curriculo y contenido escolar.

La cuestion metodoldgica en la ensefianza.

Planificacion docente.

Los procesos interactivos en el aula.

La evaluacidn en la ensefanza.

Tecnologia
Educativa

La problematica de las TICs en el mundo contemporéneo.

Las TICs en Educacion.

Préacticas docentes, procesos de aprendizaje y tecnologias
educativas.

Pedagogia

La educaciéon como proceso socio histdrico politico.

Teorfias y corrientes pedagdgicas.

Los sentidos sociales de la institucion educativa.

Procesos educativos formales y no formales en contextos
diversos.

Configuracion socio-histérica de la formacion y el trabajo
docente.

Filosofia y Etica

Reflexiones filos6ficas en torno a teorias y practicas educativas.
Dimensidn ético politica de las practicas educativas.
Etica y construccion de ciudadanias.

Epistemologia

Corrientes epistemoldgicas. Perspectivas latinoamericanas.
Conocimiento: cotidiano, cientifico y tecnoldgico.

Perspectivas tedricas y metodolégicas de la investigacion
educativa.

Historia de la
Educacién

Historia de las instituciones y de los sistemas educativos.
Contexto latinoamericano y argentino.

Construccién histérica de las disciplinas escolares y su
ensefanza.
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CONTENIDOS CURRICULARES BASICOS

(CCB)
DISCIPLINA O
AREA DE CONTENIDOS CURRICULARES
CONOCIMIENTO
Contribuciones de la antropologia al andlisis de los procesos
Antropologia ed‘ucatl‘vos. ) . . . .
Diversidad, desigualdad, interculturalidad, multiculturalidad en
la institucién educativa.
Contribuciones de la sociologia al andlisis de los procesos
educativos.
Sociologia de la Poder, escuela y conocimiento. La Educacién ante la
Educacién problematica de la inclusion y exclusién social.
Sociedad, instituciones y procesos histérico-sociales de
subjetivacion.
Teorfas del aprendizaje y sus implicaciones pedagdgico-
) . didécticas.
Psicologia . _ -
Educacional La coqstrucmon suqutlva del que aprende y del que enseiia.
Infancias, adolescencias, adultez.
Dimension psicolédgica de sujetos, grupos e instituciones.

Las préacticas profesionales docentes (PPD) son practicas sociales e histéricas
que responden a intenciones y valores determinados por los actores que en ellas
intervienen en cada momento y circunstancia en que se desarrollan. Estas PPD se
fundamentan en concepciones y valoraciones que nutren la accién, en las que teoria y
practica son mutuamente constitutivas en una interaccion permanente. Las PPD
comprenden la practica de la ensefianza que se desarrolla en los espacios denominados
generalmente Prictica y Residencia Profesional. Involucra el desempefio integral de las
acciones propias del profesional docente, realizadas por el estudiante en los niveles
secundario y superior, acompafiado y supervisado por docentes de las instituciones
educativas destino y universitaria. En este espacio también se incluyen las acciones de
planificacidn, seguimiento, elaboracién de informe final de las practicas en el dmbito
del profesorado, entre otras. Se implementard en los ultimos afios de la carrera y deberd
regirse por un reglamento que especifique las formas de acreditacion y el nimero de
horas requeridas frente a alumnos.

A modo de reflexién final

Se han presentado aqui tres propuestas curriculares que en todos los casos
admiten espacios para la formacién general, especifica y pedagdgica. Parecen variar
respecto de la extension y secuencia que tendrian cada uno de ellos, en este caso la
UNGS es la que méas se diferencia al sostener el modelo de carreras cicladas, lo que
implica insistir con darle a la formacién general un peso mayor que el que le estarian
otorgando desde los documentos que pretenden regular la configuracion de los planes de
estudio.
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Por otra parte, tampoco aparece enunciado el interés por resolver las
condiciones que requiere definir la experiencia formativa que impactard de manera méas
efectiva en la formacioén de los profesores cuando se desempefien en la prictica de
ensefianza en las escuelas.

Pareciera que en lo expuesto como sintesis de las discusiones y propuestas
formuladas es posible identificar una variedad de posiciones respecto de aspectos tales
como la cantidad de tiempo, la secuencia de esos momentos y los contenidos que
tendrian que asegurarse en cada uno. También puede notarse de manera bastante
evidente que las diferencias en los posicionamientos se corresponde con una ya
tradicional y dilemdtica discusiéon sobre si para aprender a enseflar es necesario
dedicarle mds a los contenidos tedricos que a los précticos o més a los generales que a
los especificos. En todo caso, frente a este debate, cabe preguntarse si es en la secuencia
y en la cantidad de tiempo destinado al espacio de las practicas docentes donde se juega
la experiencia formativa y si se estd incluyendo o no en el debate las condiciones para
que tenga lugar esa experiencia.

Desde lo presentado resulta necesario invertir el orden de las preguntas, o
dicho de otro modo, relacionar las preguntas de otra manera, es decir, pareciera ser mas
conveniente, en primera instancia, perfilar los términos de la experiencia formativa y
mads bien luego de ese ejercicio calcular, en funcién de ella, tiempos, secuencias y
contenidos. De manera contraria, es probable que se corra el riesgo de confundir el
sentido de la formacién, en particular de las précticas, con las condiciones y los
requerimientos que garanticen el efecto que se espera producir en quienes transitan este
recorrido.
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	� El marco de referencia a partir del cual se piensa la formación de profesores en la Argentina se circunscribe, fundamentalmente, a dos tradiciones: la de los Institutos Superiores de Formación Docente y la de las Universidades. En el caso de las propuestas de formación docente de las Universidades, se reducen a agregar a la formación de grado para la obtención de las Licenciaturas, unas cuantas materias pedagógicas y las “prácticas” con las cuales los licenciados o futuros licenciados pueden agregar a su titulación académica la de “profesor” y con ello asegurar una salida laboral. La de los Institutos Superiores si bien tienen una impronta más “pedagógica” ya que quienes deciden cursarlos lo hacen desde el inicio sabiendo que serán profesores, no escapan a estar fuertemente sesgados por la lógica disciplinar academicista.
	SCU
	Cuadro: Malla base de distribución de espacios curriculares todavía vigente.
	La didáctica general, la psicología del adolescente y del aprendizaje y las didácticas específicas se articulan tanto en el espacio de Educación II como en el de la Residencia II, en las que sin perder la mirada institucional, el foco esta puesto en la dimensión enseñante de la práctica docente.




