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Nos proponemos en este resumen dar cuenta de los debates que el Colectivo Docente Educacién II viene
realizando —a través de diversas actividades - de la configuracién del campo pedagdgico y de los problemas mads
relevantes para la formacién de los estudiantes de grado en la Carrera de Ciencias de la Educacion. Realizaremos una
breve enunciacién de aquellos que —geopoliticamente y en la actualidad — se nos presentan como mds significativos.
Los debates tedricos y epistemolégicos que fundamentan el recorte realizado serdn incluidos en la ponencia
correspondiente. El problema del poder, el cambio y la permanencia en los procesos, practicas, instituciones y sujetos
pedagégicos. Las transformaciones sociales, econdmicas, politicas, culturales y tecnoldgicas y los cambios en la
educacion. Las discusiones en torno de las reformas educativas y las innovaciones pedagdgicas, la gramatica/cultura
escolar, las formas de lo escolar, el “programa institucional” como analizadores de las mismas. Los sistemas
educativos como construcciones sociales e histdricas, como organizaciones complejas, y como institucionalizacion de
précticas pedagdgicas. Continuidades y rupturas en los procesos de emergencia, consolidacién y crisis de los sistemas
escolares y de los procesos educativos en diversos contextos sociales y pedagégicos. El problema de la desigualdad
educativa y los sujetos de la educacién. Aproximaciones cldsicas y contemporaneas. Del discurso de la igualdad al
discurso de la equidad y los debates contempordneos en torno al discurso de la igualdad. Del problema de la
desigualdad al reconocimiento de las diferencias y las identidades: universalismo, particularismo e identidades
sociales. Las reformulaciones en torno del problema de la inclusién y la exclusién educativas. La fragmentacion de
los sistemas escolares y la diversificacién de procesos pedagdgicos en multiples contextos de aprendizaje. Los
“nuevos” sujetos sociales y educativos y las tensiones en el campo pedagdgico: las nuevas infancias, adolescencias y
juventudes; la emergencia de movimientos sociales y territoriales en el campo de la educacién popular; los
movimientos pedagdgicos, las redes escolares y las nuevas formas de organizacion colectiva de docentes. El
problema de la transmisidn cultural y de los saberes escolares. Aproximaciones cldsicas: los sistemas educativos, la
transmisiéon cultural y el curriculum como campo de lucha y de construccién hegemonica. Aproximaciones
contempordneas: el “giro cultural” y las redefiniciones epistemoldgicas y ontoldgicas de los saberes y el
conocimiento. Los docentes: la transmisién cultural y la creacién/recreacion de los saberes pedagdgicos. Del discurso
de la homogeneidad universalista al reconocimiento del otro y de la diversidad: el problema del etnocentrismo en

educacion. La colonialidad del saber, el poder y nuevos problemas pedagdgicos.
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Introduccion

En esta ponencia nos proponemos dar cuenta de las actividades de ensefanza para los
estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién de la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Buenos Aires.

Esta se realiza en dos espacios: a) dictado de la materia obligatoria Educacion II en el
Ciclo de Formacion General y b) seminario obligatorio del Ciclo Focalizado en Teoria
de la Educacion.

En ambas actividades -de duracion cuatrimestral- la propuesta trata de dar cuenta de los
debates que el Colectivo Docente Educacion II viene realizando a partir de las
actividades de docencia de grado y posgrado, investigacion y extension acerca de la
configuracién del campo pedagdgico y de los problemas mas relevantes en el mismo en
la actual configuracién geopolitica.

Los contenidos de la ensefanza desarrollados en los dos espacios han sido
seleccionados en virtud de su relevancia en el debate pedagdgico actual y su
potencialidad para la formacién de los profesionales del campo educativo.

Educacion II en el Ciclo de Formacion General

El propésito de la materia es introducir a los estudiantes en el conocimiento y la
comprension del cambio educativo a partir de la conceptualizacion del campo
pedagdgico como campo de saber y de poder. Hemos seleccionado al sistema educativo
como objeto de andlisis —en tanto este programa intenta ser un puente de transicion
desde las prescripciones curriculares del ya afiejo plan de estudios de la Licenciatura en
Ciencias de la Educacién de 1985 al nuevo plan en construccién que sostiene a la
Pedagogia como disciplina en la formacién de los profesionales universitarios en
educacion. Para ello, su propuesta de ensefianza plantea un enfoque integral y complejo
que pretende poner en juego conceptos, supuestos y desarrollos de un heterogéneo
cuerpo de teorias acerca de lo social, lo cultural y lo educativo, asi como incorporar a
los estudiantes en diversas précticas sistemdticas de trabajo intelectual y académico. De
esta manera, durante el desarrollo de la asignatura las actividades de ensefianza y
aprendizaje se orientardn desde la Optica del cambio, hacia el andlisis de los sistemas
educativos desde por lo menos tres puntos de vista complementarios: a) como
construcciones histdricas y sociales, es decir, como productos humanos historica y
socialmente situados; b) como organizaciones complejas, esto es, como un conjunto
estructurado de componentes (agencias y agentes sociales y educativos) y relaciones; y
c) como institucionalizacién de procesos, experiencias, interacciones y practicas
educativas de sujetos sociales.

La construccion historica y social de los procesos de cambio educativo.

El sistema educativo es considerado en su acepcién mds amplia incluyendo aquello que
tradicionalmente se denominé como educacién formal, no formal e informal y mas
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recientemente como la escuela y el mas alla de la escuela. El campo pedagdgico aparece
como campo de saber y de poder constituido por sujetos, practicas y discursos siendo
importantes las relaciones hegemonicas y contrahegemonicas que dan sentido al cambio
educativo.

La construccién de hegemonia a través de apropiaciones y resistencias es un vector que
atraviesa al conjunto de los contenidos de ensefianza. A su vez se incluyen los
conceptos de lo dominante, lo residual y lo emergente para la comprension de la
complejidad del cambio.

La voluntad de cambio se pone de manifiesto en las reformas y en las innovaciones
educativas originadas por el Estado o por diferentes sujetos del campo pedagdgico. Las
reformas son caracterizadas como procesos de regulacion social de la escolarizacion.

El objeto de estudio es el sistema educativo en tanto la gramatica escolar, la/s cultura/s
escolares, la forma escolar y el “programa institucional de la escuela moderna son
considerados como analizadores del cambio y la permanencia en el campo educativo.

La emergencia, consolidacion, crisis y transformacion de los sistemas educativos en el
contexto de los cambios estructurales del capitalismo

Los temas especificos se desarrollan en tres bloques tematicos: el surgimiento de los
Estados nacionales y los sistemas educativos. Aqui la escuela es entendida como
maquinaria de socializaciéon politica y de transmision cultural. El régimen de
acumulacion capitalista, las democracias liberales, las burocracias estatales y los
procesos de escolarizacién de masas convierten a los sistemas escolares en asunto de
estado y la aspiracion por la homogeneidad conforma el ideal de sujeto pedagdgico de la
modernidad.

Las transformaciones econdmicas, sociales y politicas implicitas en la emergencia y
consolidacién de los Estados de Bienestar llevan a considerar a la educacién como
derecho social a la par que se masifica el acceso a la escolarizacion. Es en ese momento
histérico que se dan como fendmenos concomitantes la expansion, especializacion,
segmentacion y diferenciacion interna de los sistemas educacion.

La crisis y transformacion del modelo de acumulacién capitalista es el prélogo para la
consolidacién del modelo educativo neoliberal

La “globalizacion” como fenémeno econdmico, geo-politico y cultural y el
neoliberalismo como respuesta “globalizada” a la crisis del Estado de Bienestar con el
ajuste estructural y las reformas del Estado, enmarcan las reformas de la educacion
desde la década de 1980 orientadas por las politicas de ‘“calidad” y ‘“equidad”.
Privatizacion, descentralizacién, compensacion, rendicion de cuentas y gobernabilidad
aparecen en la agenda neoliberal. Hacia el interior de los sistemas educativos nacionales
comienzan a aparecer los procesos de fragmentacion educativos.

Frente a la crisis de las politicas neoliberales nos preguntamos si se ha producido la
generacion de politicas democrdticas que aspiren a la justicia social en América Latina y
si las mismas tienen un correlato en los sistemas educativos o si simplemente se trata de
paliativos que no logran revertir la base del sistema: la redistribucion de la riqueza.
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En relaciéon a la configuracién del sistema educativo seleccionamos un problema
recurrente la graduacion de la escuela moderna que va teniendo aparentemente distintos
cierres histéricos como producto de las lucha por la construcciéon de sentido. Aquello
que se constituye como caracteristica de la escuela de la modernidad convive hoy con
experiencias de no graduacion aisladas.

El otro interrogante ha sido formulado en términos de ;Todo a todos/as? La ampliacion
de la cobertura y la obligatoriedad escolar nos lleva a pensar en los sujetos destinatarios
de la educacion: las nuevas nifieces, adolescencias, juventudes y adulteces y al lugar de
las instituciones educativas como agencias de distribucion social del conocimiento.

A partir de los interrogantes planteados se despliegan las dos ultimas unidades
focalizadas en los sujetos y el conocimiento.

Los sujetos de la educacion. Del problema de la desigualdad al reconocimiento de la
diferencia y de las identidades

Los sujetos de la educacién son abordados considerando el problema de la desigualdad
y el reconocimiento de la diferencia y de las identidades al tiempo que se analizan las
tensiones en el sistema educativo y la interpelacién a las instituciones educativas
producidas por los “nuevos sujetos” y los movimientos sociales y el resurgimiento de la
educacion popular.

En relacién al problema de la desigualdad se analizan en paralelo la desigualdad social y
la desigualdad educativa como desafios de los Estados de Bienestar. En las
aproximaciones clésicas aparecen los debates sobre la segmentacion y diferenciacion
interna de los sistemas educativos nacionales y la reproduccién del orden social, en
tanto el debate contemporédneo se plantea el problema de la igualdad a la equidad.

En cuanto a la consideracion de educacion, desigualdad, diferencia e identidades se
aborda la emergencia de la “diferencia” en el contexto del retiro del Estado. También se
incluyen las relaciones entre universalismo, particularismo e identidades.

La reformulacién del problema de la inclusién/exclusiéon educativas se enfrenta con el
derecho a la educacién como derecho social y humano y en el sistema educativo se
presenta como fendmeno caracteristico la fragmentacién creciente del mismo.

Las disputas a la homogeneidad se manifiestan en las experiencias de educacién
intercultural en América Latina.

La emergencia de nuevas formas de socializaciéon e individuacién, de identidades
infantiles y juveniles, los nuevos movimientos sociales asi como el resurgimiento de la
educacion popular estan interpelando a las instituciones educativas.

El conocimiento escolar. Del discurso de la homogeneidad universalista al
reconocimiento de la diversidad y del otro
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Por altimo se analiza la problematica del conocimiento escolar aproximandose al mismo
desde el discurso de la homogeneidad universalista al reconocimiento de la diversidad y
del otro.

Tres son los tépicos incluidos, la transmisién cultural y el curriculum, la colonialidad
del saber y los movimientos pedagdgicos de docentes en torno a los saberes escolares.
Los problemas centrales en cuanto a la transmisién cultural son las relaciones entre el
Estado, el curriculum oficial y la definicién del saber socialmente vélido para la
transmision cultural asi como el problema de la justicia curricular y la hegemonia en el
curriculum.

Las nuevas aproximaciones al conocimiento escolar refieren a las perspectivas
poscoloniales y el problema del Otro en el curriculum.

El dltimo bloque se apoya en el reconocimiento de los docentes no sélo como simples
transmisores sino también como productores de conocimiento Apunta a otra politica de
(re) conocimiento para la transformacién de la escuela.
Asimismo se subraya la importancia de los movimientos pedagdgicos latinoamericanos
para la reconstruccion critica del saber pedagdgico cerrando con el desafio de repensar
la pedagogia critica desde las experiencias de la praxis.

A modo de sintesis

Hemos reseiiado el conjunto de contenidos de la asignatura que es obligatoria para todos
los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién de la UBA. La
problematica central es el problema del cambio educativo y la construccion histérico
social del mismo en tanto consideramos que la dimension mds claramente social y
politica de lo pedagdgico es la preocupaciéon por el cambio y las posibilidades de
regulacion del mismo.

El vector de andlisis mds significativo son las disputas por la construccién hegemdnica
profundizando la problemadtica de los sujetos y el conocimiento a partir de dos ejes
sustantivos: el primero recorre el camino que va desde la desigualdad hacia el
reconocimiento de la diferencia y de las identidades y el segundo transita desde el
discurso de la homogeneidad universalista al reconocimiento de la diversidad y del otro.

Sintéticamente se han presentado las discusiones que el Colectivo Docente Educacion 11
viene realizando tanto en la ensefanza de grado y posgrado, la investigacién y la
extension en el intento de reconstruir hacia el interior de la UBA la pedagogia como eje
de la formacién de los profesionales del campo de la educacién que ocupardn a futuro
posiciones de saber y de poder en la arena de disputa por una nueva hegemonia en el
campo pedagdgico.

Intentamos a través de los contenidos y las actividades ofrecidas a los estudiantes
contribuir a una educacién mads justa con vistas a una sociedad democratica.

Seminario del Area Teoria de la Educacién en el Ciclo Focalizado
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En el marco de la propuesta de ensefianza de la catedra, se desarrolla el seminario de
grado Problemas y corrientes contemporédneas en Teorias de la Educacién II: dirigido a
estudiantes del dltimo afio de Licenciatura en Ciencias de la Educacion.

En el verano 2011 el seminario se dictd con el titulo “Pedagogias criticas, experiencias
de la praxis y movimientos pedagdgicos en América Latina”. En la descripcién de la
propuesta estan incluidas las hip6tesis que fundamentan tanto la seleccidon de contenidos
como de la propuesta did4ctica. Se trata de un espacio que apunta a desplegar una
discusiéon en torno de las posibilidades y limites para reconstruir y revitalizar el
pensamiento pedagdgico en América Latina a partir del estudio de los problemas,
movimientos y debates pedagdgicos que tienen lugar en diferentes paises y regiones del
continente. Su propuesta radica en construir argumentos y debatir acerca de la
viabilidad epistemoldgica, tedrica, metodoldgica y politica de una contribucién
“especificamente latinoamericana” a la tradicidn critica en educacion y pedagogia.

Con ese objetivo, el seminario ha sido pensado como un espacio de trabajo académico y
un trayecto de formacién que contribuya a poner en contacto y en tension desarrollos,
reflexiones e ideas de distinta procedencia y filiacién tedrica y, al mismo tiempo,
problematizar la reflexién y la construccién de conocimientos sobre, desde y con
experiencias de la praxis pedagédgica. Las aproximaciones tedricas, desarrollos
conceptuales y debates que promueve el Seminario se inscriben en una corriente de
revision de la tradicion critica, que viene planteando el imperativo de reformular su
lenguaje tedrico a partir de la recuperacion y reconstruccion criticas de los discursos y
experiencias de la praxis social. Como propuesta de formacioén académica, el Seminario
se plantea como parte de una conversacion mas general que se viene dando en distintos
lugares de América Latina y del mundo, y que tiene que ver con el rechazo a formas de
pensamiento y accién dogmaticas, tecnocraticas, vanguardistas o ingenuas, y con la
necesidad politica de intensificar la voluntad de transformaciéon que el “pensamiento
unico” y cierto cinismo intelectual colaboraron a debilitar, con la posibilidad de
repensar el Estado y las politicas publicas con un sentido mas justo y democratico.

Sin embargo, es importante sefialar que el Seminario no se dispara hacia ninguna
pretension programdtica o clasificatoria del pensamiento critico en pedagogia. No
pretende agotar con sus contenidos y discusiones el amplio y disperso espectro de
posiciones y perspectivas tedricas del campo critico en educacién. Tampoco intenta
suturar con algun sentido general o trascendental las nuevas series de problemas y
cuestiones que aparecen nombrados en los nucleos teméticos que lo componen. Cada
texto seleccionado e incluido en la bibliografia es independiente y responde a los
sentidos y reflexiones que su autor quiso y pudo imprimirle y que sus lectores sabran y
podran identificar o reconstruir. EI Seminario solamente pone en contacto textos,
lectores, experiencias, reflexiones, docentes y estudiantes con el propdsito de ayudar a
que las conversaciones, los andlisis y los debates en torno a las experiencias de la praxis
y las pedagogias criticas sean posibles.

Dichos textos y experiencias se organizan en torno a dos ejes de trabajo en paralelo,
sobre los que se apoyan los cuatro nucleos tematicos del programa: el primero de ellos
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abarca desarrollos y problemas tedricos, epistemoldgicos y metodoldogicos para la
reconstruccion de las pedagogias criticas en América Latina a través de tres nucleos
tematicos del programa. El segundo eje se apoya sobre un cuarto Nucleo Temitico,
cuyo proposito es abordar las implicancias tedricas, epistemoldgicas, metodoldgicas y
ético-politicas del desarrollo de algunas experiencias de la praxis educativa en América
Latina.

El primero de los nicleos teméticos denominado “La teoria critica en educacion:
referentes tedricos y metodologicos de una tradicion de pensamiento y praxis
educativa”, aborda los antecedentes, referencias, problemas tedricos, epistemoldgicos,
metodoldgicos e imperativos politicos y éticos de dicha tradicién. Para ello, se abordan
desarrollos que suponen relecturas criticas del marxismo, como los realizados por la
Escuela de Frankfurt (en particular, Herbert Marcuse), como asi también los aportes de
Antonio Gramsci y los del denominado “culturalismo marxista britdnico” (en especial,
Raymond Williams y Paul Willis), en torno de las importantes revisiones a la teoria
social critica que sus exponentes impulsaron. Asimismo, se analizan los debates entre
las llamadas “teorias de la reproduccién” y “teorias de la resistencia” y los aportes de la
“nueva” sociologia de la educacién, con vistas a puntualizar algunos elementos y
debates relevantes de la tradicion critica en educacion.

El segundo Nucleo Tematico, llamado “La teoria critica en educacion interpelada: el
“giro lingiiistico” y los aportes pos-criticos. Tensiones y discusiones teoricas para
repensar una tradicion de pensamiento y praxis educativa”, se propone abordar la
desestabilizacién de las certezas que estructuraron buena parte de los desarrollos que
aportaron a la construccion inicial de la tradicion critica en educacion. Se incluyen aqui
los movimientos del “giro lingiiistico” y del giro “cultural” y sus aportes para la
reconfiguracion del pensamiento social y educativo. Asimismo, se abordan las nuevas
tensiones y discusiones tedricas, metodoldgicas y politicas para la pedagogia a partir de
algunas lecturas inscriptas en el posmarxismo y el posestructuralismo, en particular
relativas al problema de la hegemonia, la constitucion de los sujetos sociales y la
contingencia, y las posibilidades de una teoria pedagdgica sin fundamento ultimo o
trascendente. Por otro lado, se incorporan lecturas de los estudios decoloniales para
analizar sus aportes respecto de la posibilidad y necesidad de promover otras posiciones
de conocimiento y reconocimiento para los sujetos, y las implicancias de un
pensamiento “desde el Sur”.

El tercer Nucleo Temdtico, denominado “La teoria critica en educacion y la
investigacion educativa: aportes 'y discusiones metodologicas en torno de las
experiencias de la praxis”, aborda distintas tradiciones de investigacion educativa con
el objeto de proporcionar aportes y advertencias tedricas y epistemoldgicas en las
aproximaciones a los andlisis de las experiencias de la praxis. Se analizan aqui la
ruptura del llamado “consenso ortodoxo”, los aportes criticos de la investigacion
etnografica en educacidn, la investigacion narrativa y (auto)biogréfica, la investigacion-
accion participativa y colaborativa en educacion y la investigacidn accién docente.
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Como antes sefialamos, el segundo eje se apoya sobre el cuarto Nucleo Tematico del
programa y es trabajado desde el principio del Seminario. Este nucleo llevé por titulo
“Las pedagogias criticas en América Latina. Entre la tradicion freireana, las criticas
al neoliberalismo y las nuevas experiencias de la praxis”. Se abordan aqui diversas
experiencias de la praxis latinoamericana que comparten la caracteristica de promover
otras formas de saber y conocer, distintas a las de la racionalidad dominante, y
construyen otras posiciones de conocimiento y reconocimiento para los sujetos que de
aquéllas participan, como asi también la reconstruccion critica del saber pedagdgico.
Entre las experiencias puestas a disposicion de los estudiantes para trabajar a lo largo
del Seminario se encuentran: la tradicion freireana y las relecturas de Freire, las
producciones académicas criticas sobre las reformas neoliberales y tecnocriticas en
América Latina, los movimientos politico pedagdgicos latinoamericanos, como la
Expedicion Pedagégica Nacional y el Movimiento Pedagdégico Nacional de Colombia,
los Circulos de Autoeducaciéon Docente del Perd, la Documentacién Narrativa de
Experiencias Pedagégicas y los colectivos de docentes narradores de Argentina, el
“nuevo” sindicalismo y movimiento politico-pedagdgico en Chile, la Red de Docentes
que Hacen Investigacion Desde la Escuela (Red DHIE).

En tanto propuesta de formacion, el Seminario intenta como metéfora e hipétesis de
trabajo la “escritura de un texto colectivo” por parte de los participantes.

En ese marco, los estudiantes son convocados a constituirse en “escritores” de los
capitulos y los docentes del Seminario tienen a su cargo la tarea de ‘“‘edicién y
coordinacion del trabajo de escritura”. A través de este encuadre metodoldgico se
intenta situar al Seminario como un espacio de conversacion y de produccion, en el que
los estudiantes van construyendo y reconstruyendo activamente sus lecturas, anélisis y
textos durante la cursada. Con este fin se desarrollan distintas pricticas e instancias de
trabajo a lo largo de los sucesivos encuentros. Por un lado, prdcticas de lectura, andlisis
y discusion tedrica y metodoldgica, en las que se presentan y trabajan las hipotesis de
trabajo y los contenidos tedricos y metodologicos del Seminario. En este marco, se
llevan a cabo presentaciones, conversaciones y discusiones en torno de los aportes y
limites de los diversos enfoques, perspectivas y experiencias pedagdgicas en América
Latina para la reconstruccion del lenguaje tedrico y metodolégico de la tradicion critica
en educacion y la formulacion de nuevas preguntas y problemas de investigacion.

Por otro lado, las actividades de formacion y de produccion del Seminario incluyen
prdcticas de buisqueda, sistematizacion, andlisis e interpretacion de documentos que
den cuenta de distintas experiencias de la praxis pedagdgica en América Latina. A
través de estas prdcticas los participantes del Seminario se abocan a relevar, recuperar y
reconstruir los discursos y practicas discursivas de diversos movimientos politico —
pedagdgicos y organizaciones colectivas de docentes y educadores latinoamericanos
que podrian contribuir a la recreacion de la tradicion critica en educacion. Finalmente, a
lo largo del Seminario se desarrollan también prdcticas de escritura y de elaboracion
de documentos y textos que explicitaron los resultados de las lecturas, andlisis,
interpretaciones, conversaciones, discusiones y desarrollos tedricos y metodologicos. A
partir de estos textos y documentos, se propone a los participantes dar cuenta de las
posibilidades, limites y alcances de las contribuciones de las diversas experiencias de la
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praxis pedagdgica en América Latina para la reformulaciéon del lenguaje tedrico y
metodoldgico de la tradicion critica en educacion.
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